C,SKOLA p

SSMI

kaEDAGO

Homogenitet, heterogenitet och
vetandetyper 1 kunskapskraven 1 musik 1
Ler11.

Examensarbete
Musikpedagogexamen
Vérterminen 2013

Podng: 15 hp

Forfattare: Johan Lepisto
Handledare: Annika Falthin



Innehall

SAMMANTAIENING ... ettt et esreesbe e teeneesbeenbeeneenreas 3
1] (=T | T oo SRS 4
UPPSALSENS ISPOSTEION ...t bbbt 6
Syfte 0Ch fOrSKNINGSTIAGOT ......cvvveeeeeeceee ettt 7
BaKGIUND ...ttt bbb 9
Abstrakta KUNSKaPSODJEKL ..........couiiieiecic it 9

Lo PRSI 9

B TT0 =T o] o PP TUPRPP 11
V5L o T PP UPPTPUPPO 12

D L o SRS SUSURSSIN 12
Konkreta KUNSKapSOBJEKL .........coviiiieec e 13
FENOMEN ...ttt e e e e b e e nneeenns 13
Abstrakta KUNSKAPSTOIMAGOT.............coeiveriiiiereeieieeieteeeee ettt es ettt es et eseen e, 13
] 1 10 1 SRS 13
IEUTTION 1ttt bbbttt ettt bbb b n e n e nes 14
ASKAANING......oooevceeieee ettt nee e 14
Konkreta KUNSKAPSTOIMAGOT ...........cveiiiiiieieeceeeeceeeteeee ettt 14
ErTarBNNET ... ettt enes 14
FOISEANG ..ottt bbbttt ettt b b s s 15

(@] 1010 (0] 0 1= SRR PR 15
Sanning 0Ch fOMMIMIMEISE......cviiieie et re e 15
Syntetisk 0CN ANAIYEISK........cviiiieiii e 16

YN oA 0 g7 W o o1 (<] o] SRS PRUSUSSSIN 16

DT ES ST E AV 2T (0 (Y2 16
ULOVNING AV KUNSKAP .......eevieie ettt st teente e sre e enes 17
TECNNE <.ttt et R e te e ne e nreeeeane e reenteaneenres 17
TYSE KUNSKAP ...ttt et et e s e sbeeneennesaeenteennenres 17
Reflektion 1 NANAIING .......coiii e 18

Tre typer av praktisk KUNSKAP ........c.coiiiiiiiicccce e 19
ARTUISTISK KUNSKAP ...ttt 19
(0] 0T [PPSR 19
Kunskap 0Ch NandINGSTYPET .......couviiiiiiiieie s 19
BeSKIriVNINGSPArAMELIAr .........cccviiieiieie ettt sre e sra e enes 20
GrUNAINSTAIINING ... 20
GIltIGNELSANSPIAK .......c.cveeeeviiteteees ettt es ettt s sttt as s sttt ess s et es s es st tesese s 21
OVErfOriNGSMOUEIIET ..ot 21

113 (oo USRS P TSP PRPRRPI 23
Metodologisk ULGQANGSPUNKL .........c.cuevivirereieicreiereieiet et 23
HEIMEBNEULIK ...t st b et nre s 23
[©1=] 0T ] ) (o] -1 Lo L= SRR 25
RESUIAL ...ttt ettt et e nre e re e enes 27
KUNSKAPSKIAY L ... bbbt bbb 27
Delta i GEMENSAM SANG.......cveviveeeiereeeetee sttt ettt ettt e st e s st te st enesteresnereanas 27
Summering av tolkning: KUNSKAPSKIaV L ..........cccoeiiiiiniiiiineeeese e 27
KUNSKAPSKIAY 2 ...ttt ettt et sae e e e e ta e be e naeeanns 28
SPEIA BN MEIOUI ... 28
Summering av tolkning: KUNSKapSKIaV 2 ..........ccccveiiiiiieiii i 28



KUNSKAPSKIAY 3 ...ttt e et e et e te e st et eteesaesneeteeneesneeseaneennes 28

Ackompanjera pa ett aCkordinStrUmeNt...........cccevevereveieieeieiee e, 29
PaSSANAE KATAKEAT .........eiiiieiieieie et b bbbt 29
Summering av tolkning: KUNSKapSKIav 3 ..o 29
KUNSKAPSKIAY 4 ...ttt sttt et e b te e st e st e e be e st e s baeteentesneeaeaneennes 30
ANPASSAN SIN STAMIME ...ttt b bbbt et 30
Summering av tolkning: KUNSKAPSKIaV 4 ...........cocvcieiieiiiie e 30
KUNSKAPSKIAY 5 ...t bbb 30
Sjunger eller spelar P NAGOt INSEIUMENT .........ccccvivivereieeeeeeee et 31
Varierande grad aVv taJMING ......cc.ooeieiiiieie e 32

gL Yol g o T=T 0 =TT 32
Bearbeta 0Ch tOIKa...........ooieeee s 33
Ett personligt musiKalisKt ULLIYCK ..........cccviiiiiiiiie e 33
Summering av tolkning: KUNSKapSKIav 5 ..o 34
KUNSKAPSKIAY B ...ttt sttt et et e st e s te st esbaebe e st e s reesteenneaneenteennenneas 34
Skapa musik utifran egna musikaliska idBEr ...........cccveiiiiieiiieeeeeeee s 35
Utga fran nagra musiKaliska MONSIET ............ceieeiiieieeeee ettt 35
PrOVA OCN OMPIOVA. ......ciuiiiiiiieieie ittt bbbt 36
KaraKEArISTISK SHilL......cviiiiiiiiiecieiee e 36
Summering av tolkning: KUNSKAPSKIaV 6 ............coeieiiiiiiiiiiiicecee e 36
KUNSKAPSKIAY 7 ...ttt sttt et et e b e te st e sba e be e st e s beesteeneeabeenteennennes 37
Summering av tolkning: KUNSKAPSKIaV 7 .........ccooiiiiiiiiiiiiseeeee e 37
KUNSKAPSKIAY 8 ...ttt ettt et te e et e e te e st e saaesteenseaneesteennennes 37
Fora resonemang om eget och andras MUSICErande ..........ccoovererieeieeresieesieene e 38
Ge forslag som kan leda till att det musikaliska arbetet utvecklas.............c.cccovevverinnnen, 38
Summering av tolkning: KUNSKapSKrav 8 ..o 39
KUNSKAPSKIAY O ...ttt et e st e s te et esb e e be et e s beesteeneeaneenteeneennes 39
Beskriva och ge exempel pa hur musik kan paverka manniskor .............cccccceeueveennnne, 40
Uttrycka sig om egna muSiKUPPIEVEISET ........coccveiieiieiiceceee e 40
Summering av tolkning: KUnsSkapskrav 9 ... 40
KUNSKAPSKIAY 10 ... .ecuiiiveeiie ettt sttt et e esba e be s e sreesteensesbeesneennennes 41
Urskilja musikaliska karaktarsdrag fran olika genrer och Kulturer ..............ccccccoveveveunee. 41
Summering av tolkning: KUnskapskrav 10 ..........cccceiieiiiie i 42
KUNSKAPSKIAY 11 ... bbbttt 42
Ge exempel pa instrument fran olika iNStruMENtGIUPPET ........covevevevereeeeeeee e 42
Beskriva instrumentens funktion i olika sammanhang ............c.ccccooeveviiieeii e 43
Summering av tolkning: KUNSKapsSKrav 11 ... 43
10 L4 T=T oo OSSPSR 43
Homogenitet i bade karna och bestamningar: ...........ccccceveveeeeceeeee e, 43
Homogent i kdrnan och heterogent i bestamningarna:.............cccoceevveieiieeceece e 43
Heterogenitet I KAMMAN ........c.oiiiiee e 44
KunskapsobjeKtens OrENtErING ........c.covveiiieiieeiie et 44
;L1 USSR 44

A e Lo L=l 01T USSP SPPRPRSPRS 45
PUNKLSTA OVEE TESUITAL ... .. ecveeiieeieee e enes 45
DISKUSSION ...ttt et b ettt b ettt et e e bt e st e s be et e eneesbeenbeaneenreas 47
Homogenitet 0Ch NEtErOGENITEL ..........ooviiiiee s 47
KUNSKAPSODJEKL ... .ot e et e b e saeeaans 47
12 L1 SRR 48
AV Lo L=l o L] PRSP UPTP 48



Fronesis 0Ch KNOW-NOW .......ooiiieeeee ettt e e e e e e e et e e e e e e e e e 50

Bidrag till forskning och mojligheter till vidare forskning ..........ccooeveveieieniiiniicee 50
Tankar kring metodval, terminologi, utférande, resultat .............cccoocviveieeie i, 50
80 (0] (o] o PRSP PR 51
LitteraturfOrtECKNING ...c.ee e ra e te e e nneas 52



Sammanfattning

Denna uppsats behandlar kunskapskraven for musik i Laroplanen for grundskolan fran 2011. |
uppsatsen analyseras och tolkas kunskapskraven utifran en avgransad begreppsapparat. Denna
begreppsapparat dr primart hamtad fran den del av filosofin och de filosofer som behandlat
kunskapsteoretiska problem sasom Platon, Hume Kant Habermas och andra. Analysen och
tolkningens syfte ar att utifran en hermeneutisk metod bidra till en forstaelse av
kunskapskraven for musik samt att bidra till utvecklandet av historiskt forankrade
kunskapsbegrepp som ar praktiskt tillampbara i samband med musik. | uppsatsen analyseras
de individuella kunskapskraven utifran om de &r heterogena eller homogena i sin
kunskapsprofil samt om manifesterandet av kunskapen som avses kan krdva att eleven
anvander sig av verbal kommunikation. Med heterogenitet och homogenitet avses huruvida
ett kunskapskrav kréaver en eller flera typer av vetande for att uppfyllas. Analysen tar primért
fasta pa huruvida kunskapsobjekten for kunskapskraven &r orienterade mot fenomen eller
idéer samt om de kraver att eleven manifesterar en eller flera vetandetyper utifran en teori om
sadana formulerade av Habermas. Vidare sammanstalls tolkningen av de individuella
kunskapskraven varvid resultatet visar att merparten av kunskapskraven uppvisar en homogen
kunskapsprofil, att ungefar halften av dem kan krava verbal kommunikation samt att tva av
Habermas vetandetyper dominerar. Resultatet av analysen och tolkningen diskuteras sedan i
relation till skolverkets kommentarmaterial betraffande kunskapskraven samt utifran
lararperspektiv och elevperspektiv.

Nyckelord: kunskapskrav, homogenitet, heterogenitet, vetandetyper, talakter, idé, fenomen,
tyst kunskap.



Inledning

Malet for foljande text ar att analysera formuleringarna av kunskapskraven for musik i den
laroplan for grundskolan som bérjade implementeras 2011 (Skolverket, 2011a) (nedan
refererad till som Lgr 11). Anledningen till att forfattaren ar intresserad av att utféra en sadan
analys &r det att han i egenskap av musiklarare i grundskolan har elevernas uppnaende av
kunskapskraven som ett diagnostiskt verktyg for hur illa eller val han utovar sitt yrke.
Analysen kommer goras utifran en begreppsapparat hamtad fran traditionell vésterlandsk
filosofi och avse olika typer av kunskapsobjekt och vetandetyper samt i vilken utstrackning
dessa kraver en verbal manifestation genom talakter. Avsikten med analysen ar att angaende
kunskapskraven bestdmma i vilken utstrackning de & homogena eller heterogena betraffande
vilka kunskapsobjekt och/eller vetandetyper de avser betraktat fran perspektivet av den for
uppsatsen faststallda begreppsapparaten. Att kunskapskraven valts ut for analys och det
centrala innehallet och syftesformuleringarna lamnats utanfor uppsatsens fokus beror pa att
kunskapskraven till sin natur rymmer formuleringar som pa ett mer entydigt sétt an de senare
lanar sig till att lata sig analyseras enligt den namnda begreppsapparaten.

Uppsatsen innehall sorterar eller riktar sig mot félten laroplansteori (curriculum theory) och
laroplansforskning (curriculum research). Laroplansteori &r enligt Pinar (2004) “the
interdisciplinary study of educational experience" (s. 2). Pinar havdar vidare att laroplansteori
ar ett avskilt &mnesomrade med en egen unik historia, en komplex samtida beldgenhet och en
osaker framtid (s. 2). Svensk laroplansforskningshistoria och laroplansteori finns exempelvis
sammanfattad av Johansson (2003) och Sandberg (2012). Enligt Coen och hans medarbetare
(Cohen, Manion, & Morrison, 2007) har Tyler (1949) gett en klassisk avgransning av
laroplansteorins omrade genom féljande fyra fragor: 1) Vilka uthildningssyften ska skolan
forsoka uppna; 2) Vilka utbildningserfarenheter (educational experiences) kan man
frambringa som gor det mojligt att uppna dessa syften; 3) Hur kan man pa ett effektivt sétt
organisera dessa erfarenheter; 4) Hur kan vi avgora om dessa syften uppnas (Cohen, Manion,
& Morrison, 2007, s. 30). I relation till dessa fyra fragor torde att analysera kunskapskrav i en
laroplan, vilket & malet for denna uppsats sortera under den forsta av Tylers fragor. Nar
Johansson (2003) beskriver svensk laroplansforskning talar hon om malen och resultaten for
laroplanen som formuleringens arena (“’the arena of formulation™) respektive forverkligandets
arena (“’the arena of realization”) (2003, s. 578). | forhallande till denna dikotomi torde
undersdkningen i denna uppsats sortera under formuleringens arena (’the arena of
formulation”).

Inledningsvis &r en presentation av den nya laroplanen befogad. Lgr.11 &r indelad i tre kapitel
(Skolverket, 2011a). I det forsta kapitlet ”Skolans vardegrund och uppdrag” (ss. 7-19)
beskrivs skolans vardegrund och uppdrag i I6pande prosa. I det andra kapitlet Overgripande
mal och riktlinjer” (ss.12-19) informeras om de normer, varden och kunskaper som elever bor
ha tillforskansat sig under sin grundskolegang. Kapitlet har atta rubriker under vilka mal och
riktlinjer framstalls punktvis. I det tredje kapitlet, ”Kursplaner” (ss. 20-278), formuleras
kursplanerna enligt en gemensam struktur for de tjugo olika &mnena i grundskolan. Varje
kursplan inleds med en text med motivet till att &mnet finns med i grundskolan. Dérefter
foljer rubriken ”Syfte” ddr syftet och de ldngsiktiga mélen for &mnet presenteras. Sedan under
rubriken ”Centralt innehall” presenteras vad som skall behandlas i undervisningen. Det
centrala innehallet ar uppdelat i underrubriker som uttrycker olika kunskapsomraden, i
musikens fall dr dessa rubriker "Musicerande och musikskapande”, "Musikens verktyg” samt
”Musikens sammanhang och funktioner” (ss. 100-101). Kursplanerna avslutas med rubriken
”Kunskapskrav”. Kunskapskraven ar formulerade for betygen A, C och E, i musikdmnets fall



finns kunskapskrav formulerade for arskurs 6 och arskurs 9. Kraven ar formulerade i I6pande
text utifran amnets langsiktiga mal och centrala innehall. De individuella betygsstegen
sérskiljs i I6pande formuleringar genom att de forknippas med individuella vardeord.

Eftersom malet for uppsatsen &r att analysera kunskapskraven i musik ar det pa sin plats att ge
en beskrivning av betingelserna for kunskapskravens utformning. I kommentarmaterialet till
kursplanen i musik (Skolverket, 2011b, s. 18) anges att kunskapskraven ar konstruerade
utifran den kunskapssyn som finns i laroplanen. Angaende kunskap och larande sager
laroplanen ”Kunskap ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former —
sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet- som foérutsatter och samspelar med
varandra.” (Skolverket, 2011a, s. 10). Enligt kommentarmaterialet (Skolverket, 2011b, s. 18)
innebar detta att de former av kunskap som beskrivs i de langsiktiga malen finns uttryckta pa
alla betygsnivaer samt att specifika kunskapsformer inte kan kopplas till individuella
betygssteg. Som exempel ges att minneskunskap inte endast ar forbehallet betyg E och eller
analysférmaga enbart betyg A. De specifika kunskapsformer som avses finns formulerade i
dokumentet ”Skolverkets riktlinjer for konstruktion av kunskapskrav” (Skolverket, 2009) och
utgar fran en kunskapstaxonomi som bygger pa Bloom och som vidareutvecklats av Anderson
& Krathwohl (2001). | dokumentet beskrivs aven en modell for att formulera en progression
for betygen A till E dér alla kunskapsformer finns representerade inom varje steg. De avsedda
kunskapsformerna ar att minnas, forsta, analysera, utvardera, tillampa samt skapa,
tillsammans skall dessa bilda en kunskapsprofil for kunskapskravet. For de individuella
betygsstegen beskrivs ett antal variabler som skall beskriva progressionen mellan de
individuella betygsstegen. Dessa variabler avser egenskaper sasom kvantitet, sammanhang
och situationer med flera. Dokumentet anger tydligt att variablernas utformning &r avhéngiga
amnets behov samt att modellens syfte &r underléatta formulerandet av kunskapskraven genom
att tillhandahalla en terminologi grundad pa ett begransat antal kunskapsuttryck.

Vad det galler tolkningen av kunskapskraven for larare och elevers vidkommande och
tolkningens forankring i forskning star information att finna i Skolverkets bedémningsstod for
musik i texten “Erfarenheter fran forskning” (Skolverket, 2012). | denna text havdas, for
lararnas vidkommande, att det som ska mojliggora likartade tolkningar av kunskapskraven &r
ett kollegialt samarbete genom diskussioner och gemensam betygssattning och bedémning,
som stod for detta ansprak aberopas texter av Rust, Price & O"Donovan, (2003) och Zandén
(2010) (Skolverket, 2012, s. 13). For elevernas mojlighet till en forstaelse av kunskapskraven
som liknar l&rarens havdar beddmningsstodet att det krdvs en undervisning praglad av
musicerande, dialog, bedémning och aterkoppling. Vidare framhaller samma text att eleven
sjalv maste trana sig i att ge aterkoppling for utveckla ett musikaliskt omdoéme som gor det
mojligt att uppfatta betygssattningen som réttvis. (s. 13). Denna traning av omdodmet kan
komma till stind genom kamratbedémning, som stod for dessa ansprak aberopas forskning av
Hewitt (2011); Burland & Davidson, (2001); Mellor, (2000); Searby & Ewers, (1997) samt
Hunter & Ross, (1996). Denna typ av traning &r ett av de explicita malen i laroplanen dar det i
kapitlet ”Overgripande mél och riktlinjer” under rubriken “Beddmning och betyg” stir att
skolans mal &r att varje elev “utvecklar formagan att sjdlv bedoma sina resultat och stélla egen
och andras bedomning i relation till de egna arbetsprestationerna och forutséttningarna”
(Skolverket, 20114, s. 18). | bedomningsstodet (Skolverket, 2012) betonas sprakets och den
verbala aterkopplingens betydelse bade for larande och for bedomning som framjar larande.
Man menar att en formativ beddmning, det vill séga en bedémning vars syfte ar att hjalpa
eleven i dess larande genom verbal aterkoppling ar att foredra framfor en summativ
beddmning som inte har detta syfte (s. 4). Stod for dessa ansprak finner man i forskning av
bland andra Black & William (1998) och Kluger & DeNisi (1996) (Skolverket, 2012, s. 5).
Utifran dessa nedslag i bedomningsstodet upptrader tva strommar av impulser som utgor



motivationen till analysen av kunskapskraven i denna uppsats. Den ena impulsen ar att det
kréavs ett kollegialt samarbete for att mojliggora en likartad tolkning av kunskapskraven. Den
andra impulsen ar att lararens verbala formaga och traningen av elevernas verbala formaga
anses ha en avgorande roll for forstaelsen av kunskapskraven. Nagra citat fran
beddmningsstddet belyser detta samtidigt som de visar konturerna av den bakgrund mot
vilken resultaten av denna uppsats ar avsedda att forstas. Angaende tolkning av
kunskapskraven sdger bedomningsstodet ”Formuleringar ar aldrig tydliga i sig. Varje ord och
mening kan forstas pa otaliga satt beroende pa vilka forkunskaper man har och hur man
uppfattar sammanhanget” (s. 13). Om lararens rétt till tolkning sdger man pa samma sida
”Musiklédrarprofessionen har sedan tolkningsforetride sa ldnge tolkningen inte bryter mot
skollagen och laroplanens allménna delar.” Om verbalitetens pyramidala betydelse for
elevernas vidkommande s&ger samma text ”De svenska kunskapskraven gynnar elever som
dvat upp sin formaga att kommunicera bade med musik och om musik”. Citaten belyser
saledes att musiklararna behover underkasta kunskapskraven en tolkningsprocedur samt att
eleverna gynnas av verbal aktivitet for att leva upp till dessa. Bidraget till forstaelsen av den
genom citaten beskrivna situationen som forfattandet av denna uppsats avser att ge ar dels att
ge en tolkning av kunskapskraven i musik utifran en begreppsapparat hamtad fran
huvudsakligen traditionella vasterlandska filosofiska kallor (Platon, Kant, Hume osv.), och
dels att stélla denna tolkning i relation till behovet av verbala uttryck fran elevens sida for att
manifestera kunskapen som kravs.

| foreliggande uppsats analyseras kunskapskraven for musik i Lgr 11 utifran en traditionellt
filosofiskt orienterad begreppsapparat betréffande vilken eller vilka typer av kunskap som ér
forharskande och i vilken utstrackning de individuella kunskapskraven ar homogena eller
heterogena betraffande detta. Ett bakomliggande antagandena ar att om kunskapskraven ér
homogena ar de lattforstaeliga for eleven och lattarbetade for lararen. Analysen ar gjord
utifran i vilken utstrackning formuleringarna i kunskapskraven kan tolkas som att syfta till
kunskap som &r orienterad mot musikens fenomenella sida eller mot musikens begreppsliga
sida. Vidare fasts avseende vid manifestationen av de avsedda kunskaperna, huruvida
manifestationen kraver handlingar som nddvandigtvis inbegriper talakter eller inte inbegriper
talakter, “talakter” skall forstds som att ha ungefar samma spénnvidd som uttrycket ’verbala
yttringar” bada talade och skrivna. Termen anvands i undersokningen eftersom den anvands i
uppsatsen bakgrundslitteratur (Habermas, 1995 [1977]). Avsikten med tolkningen av
kunskapskraven &r att bidra till en forstaelse betraffande vilken pragel dessa betraktade som
helhet sétter pa utformningen av musikundervisningen betraktad som en helhet, i vilken
utstrackning den bor vara inriktad mot musikens praktiska, fenomenella sidor respektive
musikens teoretiska, begreppsliga sidor. Begreppen “tolkning” och “forstielse” anvénds i
enlighet med den beskrivning av den hermeneutiska metoden som ges metodkapitlet.
(Follesdal, Walloe, & Elster, 2001) Vidare ar avsikten med uppsatsen att bidra till en
forstaelse for de eventuella problem som kunskapskravens utformning har for eleven
respektive lararen utifran den givna analysen, samt att bidra till vidare forskning om tolkning
av kunskap i férhallande till styrdokumenten.

Uppsatsens disposition

| bakgrundskapitlet etableras analysens begreppsapparat som ar hamtad fran den
kunskapsteoretiska diskursen. Initialt i detta kapitel presenteras ett antal filosofiska begrepp
kring kunskapsobjekt och kunskapsférmagor av olika typer, sedan presenteras begrepp kring
utdvandet av kunskap och till sist presenteras en klassificering av olika vetandetyper.



I metodkapitlet ges forst en beskrivning av vilka aspekter av den hermeneutiska metoden som
undersokningen gor bruk av i avsikt att tolka och forsta kunskapskraven i Lgr. 11. | korthet
bestar tillampningen av metoden i att undersokningen tillampar ett hypotetiskt-deduktivt
resonemang pa ett meningsfullt material, i detta fall kunskapskraven. Sedan redovisas hur
kunskapskraven framstalls, parafraseras och analyseras i resultatkapitlet i syfte att na fram till
en tolkning av de individuella kunskapskraven. | korthet bestar detta i att kunskapskraven
analyseras ner till enheter bestadende av en kédrna och bestdmningar, dér “kérna” star for
enhetens generella kunskapsfordringar och “bestimningar” star for enhetens specifika
fordringar for enskilda betygsnivaer. Begreppet “bestamningar” dverlappar till viss grad
skolverkets term “vardeord” och ersitter i denna text den senare termen. Vidare analyseras
och kommenteras kéarna och bestamningar utifran de i bakgrundskapitlet beskrivna begreppen
varvid en tolkning uppnas utifran dessa.

Resultatdelen avser att genom att analysera enheternas, det vill sdga kunskapskravens, karna
och bestamningar avgora vilka av dem som kan tolkas som homogena eller heterogena
betraffande vilken typ av kunskap som avses. Analysen genomfors individuellt for arskurs 6
respektive arskurs 9 eftersom de har individuellt formulerade kunskapskrav. Vidare avser
resultatdelen att analysera huruvida kunskapsobjektet i de individuella kunskapskraven &r
orienterade mot fenomen eller mot idéer, huruvida det kravs talakter for att manifestera den
avsedda kunskapen, samt vilken eller vilka av de i bakgrunden beskrivna vetandetyperna som
avses.

| diskussionskapitlet behandlas de troliga konsekvenser som svaren pa de specifika fragorna
ovan ger vid handen for lararen respektive eleven.

Syfte och forskningsfragor

Syftet med uppsatsen ar att analysera kunskapskraven i musik i Lgr 11 med malet att na en
tolkning angdende om och i vilken utstrackning de & homogen eller heterogena i sin
kunskapsorientering samt i vilken utstrdckning manifestationen av kunskapen ar beroende av
talakter. Utifran den analysprocedur av kunskapskraven som beskrevs ovan betraffande
resultatkapitlet kan foljande specifika fragor besvaras med avseende pa kunskapskraven i
arskurs 6 respektive arkurs 9.

e Vilka och hur manga av kunskapskraven i arskurs 6 respektive arkurs 9 ar homogena
betraffande sin kunskapsorientering i bade karnan och bestamningarna eller homogena
karnan men heterogena i bestdmningarna eller heterogen i karnan.

e | vilka och hur manga av kunskapskraven i arskurs 6 respektive arkurs 9 ar
kunskapsobjekten orienterade mot fenomen och i vilka och hur manga ar det orienterat
mot idéer.

e | vilka och hur manga av kunskapskraven i arskurs 6 respektive arkurs 9 kravs talakter
for att manifestera den kunskap som avses.

e Vilka vetandetyper finns representerade i kunskapskraven i arskurs 6 respektive arkurs
9 och hur manga ganger finns de individuella vetandetyperna representerade.

Med utgangspunkt for svaren pa dessa fragor kan en mer generell forstaelse nas betraffande
kunskapskravens orientering betraktade som en helhet samt betréffande eventuella
asymmetrier i denna helhet. Mojliga utfall av detta &r till exempel att de individuella



kunskapskraven visar sig vara antingen homogena bada i karnan och i bestamningarna, eller
homogena i kdrna men heterogena i bestdmningarna eller heterogena i kérnan i sig.



Bakgrund

| detta kapitel behandlas undersékningens terminologi och begreppsmassiga ramverk kring
kunskap, vilka till av naturliga skal ar hamtade fran filosofins doméaner. Denna behandling har
sin bdrjan hos Platon och sin slutpunkt hos Habermas. Poststrukturalister och andra filosofer
som till exempel Heidegger som antingen bryter med de &ldre begreppen eller bygger nya
system &r uteslutna pa grund av den komplexitet det skulle medfcra att bade arbeta med en
uppsattning begrepp och dessas ifragasattande. Kéallorna till information betraffande den
grundlaggande kunskapsteoretiska begreppsapparaten ar foretradelsevis hamtade fran
grundlaggande filosofiska Gversiktsverk och antologier pa svenska riktade till studerande pa
universitetsniva. Detta galler framforallt de inledande styckena under de dvergripande
rubrikerna ”Abstrakta kunskapsobjekt”, "Konkreta kunskapsobjekt”, ’ Abstrakta
kunskapsformégor”, ”Konkreta kunskapsformégor” samt ”Sanning och fornimmelse”.
Orsaken till detta ar att antalet monografier som behandlar dessa begrepp ar tdmligen
oversvaimmande. Information bakom texten till rubrikerna ”Utdvning av kunskap”, ”Fronesis”
och ”Kunskap och handlingstyper” &r hdmtad fran priméra killor eller monografier som
behandlar det aktuella &mnet. Orsaken till detta &r att antalet monografier som behandlar
dessa begrepp ar mer begrénsad.

Det viktigaste syftet med bakgrunden &r att bygga upp begreppsapparaten som anvands i
analysen av kunskapskraven pa ett finmaskigt och historiskt forankrat sétt. | och med detta
omnamns manga filosofers stéallningstaganden betraffande olika begrepp pa ett taxonomiskt
sétt utan att problematisera olikheterna. | analysen anvénds alla begreppskategorier daremot
namns inte alla enskilda filosofer; vissa namn, till exempel Hume och Kant, figurerar ofta i
analysen medan andra, till exempel, Dewey och Peirce, inte gor det. Forfattaren ber lasaren att
med detta forsta de omnamnda filosoferna som portalfigurer in i begreppen som anvands
snarare an som paradigmatiska foretradare for dem. Tanken med den omfangsrika bakgrunden
ar att lasaren, nar den laser resultatdelen, skall kunna ga tillbaka till bakgrunden och dér finna
impulser och referenser som kan leda vidare till en djupare forstaelse av specifika fragor kring
formuleringarna i kunskapskraven.

Abstrakta kunskapsobjekt

Under foljande huvudrubrik presenteras den typ av kunskapsobjekt som inte primart ar
orienterad mot de direkta sinnesfornimmelserna och som saledes kan bendamnas som
abstrakta. Under rubriken ’1dé” behandlas detta begrepp med en viss utforlighet. Detta har
gjorts med tanke att ordet har anvénts och anvands i fler &n en bemaérkelse. De tankare och
tankeriktningar som nedan, filtrerade genom sekundarkallor och Gverséttningar, far sina réster
horda i kronologisk ordning &r Platon, Kant, rationalisterna, empiristerna och den pragmatiska
tankeskolan. Angaende vissa tidnkare dr det endast betrdffande begreppet ”idé” som dessas
roster kommer horas, de har icke desto mindre medtagits for att ge ett rattvisande intryck av
begreppets komplexitet. Under rubriken "Begrepp” behandlas detta ords anvindning.
Behandlingen ér dock nagot mer kortfattad én den som ’idé” underkastades och kronologisk.
Direfter foljer rubriken ”Visen” under vilken Hegels och fenomenologernas syn pa begreppet
presenteras. Under rubriken ”X-i-sig” behandlas slutligen nagra begrepp som har denna eller
liknande ytstruktur, sa som Kants tinget-i-sig, Jaspers varat-i-sig-sjalv och Sartres varat-i-sig.

ldé

Uppfattningen om idén harstammar fran Platon. Idéer ar eviga och oféranderliga. De
fornimbara tingen som framtrader i tid och rum existerar sa till motto att de har del i idéerna
(Lubcke, 1988, s. 250). Enligt Platon kan manniskoférnuftet upprétta kontakt med idéerna,



skada dem. Framskridandet mot skadandet eller insikten om idéerna tar som utgangspunkt
uppfattningen om begrepp. Ett begrepp som Platon anvénder ar for beskriva idéerna &r
”skonhet”. Nar man uppfattar att olika fornimbara ting liknar varandra och funnit att det
gemensamma for dem &r ’skonhet”, har man uppfattat begreppet ”skdnhet” som en
bestdmning hos de enskilda tingen. Begreppet skonhet ar inte samma sak som idén om
”skonhet”. Detta eftersom begreppet ar ett attribut till det enskilda tinget medan idén &r
sjalvstandigt existerande (Marc-Wogau, 1970b, s. 66). Kunskap om de férnimbara tingen som
ar foranderliga och ofullkomliga &r inga fullkomliga kunskaper. Fullkomlig kunskap &r endast
den som ror de oféranderliga och fullkomliga idéerna (Skirbekk & Gilje, 1995, s. 72).

Platon betecknar de olika kunskapstyperna med ett antal termer. Kunskap om det icke
fornimbara, det 6versinnliga, som utgors av idéerna och matematiska foremal betecknas med
termerna, “episteme”, ’nous “/noesis” (“fornuft”, “det rena tdnkandet”) och dianoia”
(’forstand”, eftertanke™). Dér “nous ” och “episteme” & sin sida har idéer som sitt objekt,
medan ”dianoia” har matematiska foremal som sitt objekt. Kunskap om det férnimbara som
utgors av sinnetingen samt bilderna betecknas med termerna ’pistis” (tro”) och “eikasia”
("bilduppfattning”). Dér ”pistis” har sinnetingen som sitt objekt och “eikasia” har bilder som
sitt objekt (Marc-Wogau, 1970b, s. 66). Platon anvénder sig aven av tva sammanfattande
termer “nouesis” och ”doxa”, bland vilka “nouesis” (”insikt’’) sammanfattar ”nous” och
”episteme”, emedan ”doxa” (forestdllning) sammanfattar “’pistis” och “eikasia”. Marc-Wogau
beskriver dven att olika 6versattningar av termen doxa ar att foredra i 6versattningen av skilda
texter. Betraffande den kunskapsteoretiska diskussionen i dialogen Staten anser han att
”forestdllning” &r att foredra, medan i den likaledes kunskapsteoretiskt orienterade dialogen
Theaitetos ar 6versittningen omdome” att féredra (Marc-Wogau, 1970b, s. 70).

Rationalisterna (Descartes, Spinoza, Leibniz) och empiristerna (Locke, Hume, Berkeley)
utgar fran Descartes beskrivning av idéer som att vara allting som kan vara foremal for
medvetandet. Bland rationalisterna anser Descartes att vissa ideer besitter objektiv verklighet
och att vissa ar medfodda (Lubcke, 1988, s. 250; Skirbekk & Gilje, 1995, s. 284). Descartes
beskriver detta sjélv i Betraktelser ur den forsta filosofin med orden: ”Av dessa idéer dr nu
(...) somliga medfodda andra utifrdn kommande och dter andra av mig sjélv gjorda.”
(Descartes, 1967, s. 60).

Empiristen Locke uppfattar a sin sida att idéerna harrér fran fornimmandet (Libcke, 1988, s.
250; Skirbekk & Gilje, 1995, ss. 318-319). Locke uttrycker detta sjalv i Avhandling om det
manskliga forstandet: ”Hur far den [sjilen] dessa [idéerna]? Hur kommer den 6ver sitt stora
forrad av idéer (...). Varifran har den fatt allt sitt material for sitt tinkande och sin kunskap?
Pa detta svarar jag med ett ord: fran erfarenheten” (Locke, 1967, s. 60).

I Lockes efterfoljd uppfattar Hume och Berkeley alla idéer som konstruerade av enkla
sinnesintryck och all kunskap som konstruktioner av enkla sinnesseintryck (Libcke, 1988, s.
250). Hume preciserar uppfattningen om idéer genom att dela in upplevelser i tva typer av
“perceptions” (“perceptioner”): “impressions” (“intryck’) och “ideas”(idéer”’) (Marc-Wogau,
1967b, s. 265). Impressioner star for alla livliga perceptioner som vi upplever nar vi hor, ser,
alskar, hatar eller vill, medan idéer star for alla mindre livliga perceptioner som vi &r
medvetna om nér vi reflekterar éver impressionerna (Wedberg, 1970, s. 88; Hume, 1967, s.
280). Impressioner innefattar saledes bade yttre intryck (sinnesfornimmelser) och inre intryck
i form av kénslor som framkallas av olika perceptioner. Idéer omfattar a sin sida fantasi och
minnesforestaliningar (Marc-Wogau, 1967b, s. 265). Enligt empiristerna och Hume i
synnerhet dr saledes objekten den manskliga kunskapen erfarenhet och betraktelse av
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relationer mellan idéer (Wedberg, 1970, s. 154). Hume uttrycker detta sjalv i En undersékning
av det manskliga forstandet med orden ”Alla objekt for det minskliga forstdndet och
vetgirigheten kan pa ett naturligt satt delas in i tva klasser, namligen relationer mellan idéer
och fakta” (Hume, 1967, s. 283).

Immanuel Kant behandlar ordet ”idé¢”” som en beteckning for de principer som styr och ordnar
var kunskap och vara handlingar. Idéerna har inga beldgg i sinneserfarenheten men de utgor
samtidigt de nodvandiga transcendentala forutsattningarna for kunskap och handlande. Denna
typ av princip som ordet ’idé¢” betecknar bendmns hos Kant dven transcendental idé/fornufts
idé/regulativ idé (Llbcke, 1988, s. 250).

| pragmatismen (Peirce, James, Dewey) anvands ordet idé pa samma satt som hos
empiristerna men man betonar idéernas relation till handlingslivet (Lubcke, 1988, s. 251).
Peirce som betraktas som pragmatismens stamfader (Stefansen, 1987, ss. 407-426) uttrycker
detta sjalv i Hur vara idéer kan goras klara med orden: ”Var idé om négot ar var idé om dess
varseblivbara verkningar, och om vi inbillar oss att vi har ndgon annan bedrar vi oss,” (Peirce,
1965, s. 261). James uppfattning om begreppet idé beskrivs av Dewey med orden: ”...the
theory that ideas as ideas are always working hypotheses concerning the attaining of
empirical results (or sketches of method) for attaining them” (Dewey, 1998 [1907], s. 382).
Hos Dewey sjélv uppfattas en idé som att vara en handlingsregel som i sin tur &r en reaktion
pa en sinnesupplevelse (Liibcke, 1988, s. 251). Han beskriver detta med orden “What is true
of the dependence of the execution of an idea upon habit is true, [...], of the formation and
quality of the idea” (Dewey, 1998 [1922], s. 30).

Begrepp

Begrepp definieras som det en individ forfogar dver da den forstar en generell term (till
skillnad frén en singuldr term, egennamn), som t.ex ’bla” eller "ackord”. I samband med
diskussioner angaende begrepp finns tva termer att ta fasta pa begreppsintentionen och
begreppsextensionen. Begreppsintentionen &r totaliteten av alla kdnnetecken som ett ting skall
uppvisa for att falla under ett begrepp. Begreppsextensionen ar totaliteten av alla de foremal
som innefattas av begreppsintentionen. Betraffande begrepp har det diskuterats om var
gransen gar mellan kunskap om spraket och kunskap om varlden och om det finns en sadan.
De tankare som accepterar distinktionen mellan syntetiska och analytiska omddmen (t.ex
Kant) tror pa befintligheten av en sadan grans (Liibcke, 1988, ss. 59-60; Quine W. V., 1964,
s. 280). Yiterligare en fraga som diskuterats ar begreppens ontologiska status. For
begreppsrealister som till exempel Platon, Aristoteles, Frege och Husserl kan begrepp existera
helt oberoende av de enskilda tingen, da de betraktas som att finnas till utan att vara beroende
av vare sig vart sprak eller vart medvetande (Skirbekk & Gilje, 1995, s. 179). Mer specifikt
bestar t.ex. Freges realism enligt Husted i att: ”Ett uttrycks mening, kdrnan i dess betydelse
skall forklaras pé det sétt pa vilket dess referens ar faststalld” (1987, s. 464).

Begreppsrealister star i ett motsatsforhallande till nominalister som ser pa begreppen som
enbart namn som pa ett godtyckligt satt tillskrivs olika ting (Skirbekk & Gilje, 1995, s. 179).
For empirister ar daremot begrepp psykologiska dvs. mentala forestallningar som framvuxit
ur abstraktioner av sinnesférnimmelser (Lubcke, 1988, ss. 59-60, 458-459). Wittgenstein
vander sig mot tidigare uppfattningar om begrepp da han héavdar att det inte kravs mer for
forstaelsen ett begrepp an att man kan anvanda det pa ett riktigt sétt i olika situationer (Flor,
1987, s. 573). Flor parafraserar Wittgensteins Philosophisches Untersuchungen 8§71 och §75
med orden: ”Uttryckets[begreppets] betydelse dr inget annat an att det kan anvandas i de och
de situationerna och har de och de likheterna och skillnaderna jamfért med anvandandet av
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andra uttryck” (s. 573). | 875 finns en kortfattad formulering av Wittgensteins spelteori som
pa tyska lyder: Ist nicht mein Wissen, mein Begriff von Spiel, ganz in den Erkldrungen
ausgedriickt, die ich geben kénnen” (Wittgenstein, Philosophische Untersuchungen, 2009
[1958], s. 40) och som i Wedbergs svenska Oversattning lyder: ar inte mitt vetande, mitt
begrepp om spel, helt uttryckt genom de forklaringar jag kunde ge” (Wittgenstein, 1992
[1958], s. 47).

Vasen

For Platon och framférallt Aristoteles var definitionen det som framstallde ett tings véasen.
(Marc-Wogau, 1970c, s. 167). | allméanhet likstalls ett ting eller varandes vasen med det
minimum av egenskaper som det inte kan mista utan att vara sig sjalvt. Enligt den
rationalistiska synen kan man utan sinnenas hjalp (a priori) med fornuftet na kunskap om ett
vasen, empiristerna daremot férnekar mojligheten till ett vasen eller kunskap om ett sadant
(LUbcke, 1988, ss. 592-593; Liibcke, 1987c, ss. 58-59). For Hegel daremot ar vasendet nagot
som ar formedlat, nagot som ligger utanfor omradet dér vi ser tingen for sig sjalva, nagot som
vi bara kan komma fram till genom nagot annat (Taylor C. , 1986, s. 325). Inom
fenomenologin finns begreppet vasenskadande. Husserl menar, enligt Liibcke, att det genom
vasenskadandet, som bestar i att vanda uppméarksamheten fran de individuella tingen till det
allménna, gar att erfara ett tings allmanna vasen eller allmanna eidos (idé). De drag som
tillhor ett tings allmanna vésen ar forknippade med nddvandighet; medan de drag som tillhor
det individuella ar forknippade med tillfallighet (Lubcke, 1987c, s. 58).

X-i-sig

Kant skiljer mellan tva typer av ting” tinget- i- sig och tinget som fenomen. Tinget- i- sig &r
den utformning eller de egenskaper som ett ting har utan att det fornimms av ett medvetande.
Dess sjalvstandiga inre vasen som inte &r paverkat av yttre omstandigheter. Tinget som
fenomen eller forestélining ar det som fornimms av ett medvetande. Enligt Kant kan vi aldrig
veta nagot om tinget- i-sig, men sinnesintrycken harstammar icke desto mindre fran den yttre
realitet som tinget- i-sig utgor (Libcke, 1988, s. 270; Skirbekk & Gilje, 1995, s. 433). |
Kantiansk terminologi benamns den paverkan som tinget i sig utverkar pa kunskapsformagans
mottagande del, sinnligheten, med termen afficiering (Marc-Wogau, 1967c, s. 360).
Existensfilosofen Jaspers talar om varat-i-sig-sjalv och varat-for-oss med en terminologi som
liknar Kants. Varat-i-sig-sjalv hos ett ting ar inte tillgangligt for var uppfattning, for sa snart
vi forsoker gora varat-i-sig-sjalv till ett foremal for var uppfattning gor vi det till ett vara-for-
oss, ett foremals-vara. Féremalsgorandet (objektifierandet) av varat-i-sig-sjalv till ett vara-
for-oss sker bade inom de vardagliga och de vetenskapliga uppfattningarna. Det gar dock
enligt Jaspers att bryta med foremalsgérandet. Detta beskrivs med hjalp av tre typer av
forstaelse av jaget: 1) det empiriska jaget: jaget som genom objektifiering gors till foremal for
olika typer av forskning (psykologisk, historisk etc.) 2) det subjektiva jaget: jaget som tar
varat till sitt objekt och gor det till ett foremal (objekt), 3) det existerande jaget som bryter
med foremalsgorandet genom att reflektera 6ver sin egen existens och mojligheterna att
existera pa olika satt (Libcke, 1987d, ss. 112-115). Sartre skiljer mellan varat-i-sig (I’étre en
soi) och varat-for-sig (I’étre pour soi) som tva basala typer av vara. Varat-i-sig géller tingen
som ar givna, som ar som de ar; den form av vara som inte satter sig i relation till nagot annat.
Varat-for-sig kannetecknar daremot individen da den forhaller sig till det givna (dven sig sjalv
som given) och valjer att bryta med och foréndra sin tillvaro (Libcke, 1988, ss. 489-490;
Gron, 1987).
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Konkreta kunskapsobjekt

I denna avdelning behandlas de konkreta kunskapsobjekten under rubriken ”Fenomen”. Det
konkreta kunskapsobjektet utgors grovt sett av det som direkt varseblivs genom
sinnesfornimmelsernas forsorg. Nedan formedlas bland andra Platons och Husserls
uppfattning om begreppet.

Fenomen

Ordet fenomen betyder “framtrddande”, "négot som visar sig”, “framtoning”. Platon skiljer
mellan fenomen och idé, fenomenet ’ackord” i kontradistinktion till idén “ackord. ’Ackord”
som fenomen ar utspridda i tid och rum, bristfalliga, i stdndig férandring och utlamnade till
sinneserfarenhetens osdkra vittnesbord. ”Ackord” som idé utgor det gemensamma visen som
finns i alla enskilda ackord och ar det verkliga tillskillnad fran fenomenet ”ackord”. Den
eviga enhet som idéen “ackord” utgor kan betraktas med fornuftet tillskillnad fran fenomenet
som uppfattas genom sinnena. Inom realismen &r fenomenen sa som de uppfattas av sinnen
detsamma som verkligheten &r i sig sjalv (Libcke, 1988, s. 155; Skirbekk & Gilje, 1995, ss.
68-69). For Kant ar ett fenomen det samma som ett erfaret foremal. Nagot som framtrader for
individen. Utifran framtradandet av fenomenet kan individen inte veta nagonting om tinget i
sig sjalvt eller om ndgonting vilken relation som rader mellan tinget i sig sjalvt och fenomenet
som framtrader. Fenomenalismens syn gar bortom bade realismen och Kant da de anser att
verkligheten &r just de férnumna eller férnimbara fenomenen och férnekar existensen av ett
ting i sig sjalv. Inom fenomenologin bortser man fran fragan huruvida det existerar nagot
utéver fenomenen. For fenomenologerna omgriper begreppet fenomen allting som kan vara
direkt givet for medvetandet (Llbcke, 1988, s. 155). For Husserl ar fenomenologi laran om
det givna eller fenomenen. Det givna i detta sammanhang &r i inte samma sak som hos
empiristerna, dvs det for vara sinnen givna, utan allt som vart medvetande skadar. Fenomen
ses heller inte som fenomen av nagot, dvs. framtradande av nadgon bakomliggande, sann,
okand verklighet (Marc-Wogau, 1965b, s. 293).

Abstrakta kunskapsféormagor

Under denna rubrik behandlas i styckena nedan de kunskapsférmagor vars aktionsradie grovt
uttryckt kan utgdras av de abstrakta kunskapsobjekten ndmnda ovan under motsvarande
rubrik, det vill siga rubriken “abstrakta kunskapsobjekt”. De abstrakta kunskapsformagor
som tas upp ar fornuftet, intuitionen och askadningen. Dessa begrepp har anvants under
mycket lang tid och anvénds fortfarande med skiftande precision, intension och betydelse. |
styckena nedan ar det framforallt Kants stimma som ljuder, om &n med ett substantiellt inpass
av Locke.

Fornuft

Fornuftet ar hos de tidiga grekiska filosoferna (Anaxagoras, Herakleitos, Platon, Aristoteles)
en ordnande kosmologisk princip som ger vérlden struktur och ordning (Libcke, 1988, s. 181;
Marc-Wogau, 1970c, s. 19; Skirbekk & Gilje, 1995, s. 36). Hos de tyska idealisterna, till
exempel Fichte Schelling Hegel, beskriver ordet ”fornuft” en kunskapsféorméga som kan ge
tillgang till det som &r dversinnligt (Lubcke, 1988, s. 181; Hegel, 1965, s. 46). Fran och med
Kants verksamhetstid har det varit gangse att skilja mellan forstand och fornuft. Enligt denne
ar fornuftet 6verordnat forstandet under det att det syftar till en erfarenhetsoberoende
kunskap, en a priori kunskap, medan forstandet behandlar det sinnesmassiga, det vill séga det
som ar a posteriori (Libcke, 1988, s. 181). Fornuftet skiljer sig fran forstandet pa sa satt att
det gér bortom sinneserfarenheten da det skapar begrepp sé som “’sjdlen” och ”gud”. Dessa
begrepp och fornuftets funktion &r att vara riktningsgivande till forstandskunskapen (Libcke,
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1988, s. 184). Denna typ av begrepp bendamns hos Kant som ”gransbegrepp” och har "till
uppgift att avgrinsa de foremal som ligger utanfor (sinneserfarenhetens omrade...) (. 198).
Fornuftet (eller mer precist det spekulativa eller teoretiska fornuftet) ar saledes enligt Kant en
formaga med avseende pa idéer, till skillnad fran forstandet som ar en formaga med avseende
pa begrepp. En idé ar i detta sammanhang nagot obetingat som sjalv utgor den yttersta
betingelsen for det obetingade (Marc-Wogau, 1967c, s. 359).

Intuition

Intuition star i generella drag for en insikt i tingens eller varldens vasen eller idé. Genom
intuition nar man fram till en kunskap dar det inte finns nagon skillnad mellan kunskapen och
kunskapens objekt. Denna syn &r framforallt forknippad med platonismen. Intuitionen ar i
motsats till forstandet inte bundet till de fornimbara fenomenen. Den kunskap som nas genom
intuitionen ar direkt och omedelbar eftersom den nas utan mellanled eller slutledningar. Detta
gor att den star i ett direkt motsatsforhallande till diskursiv kunskap. Hos Descartes, Leibniz
och Locke star intuitionen for en insikt om det som inte & sammansatt, det som &r enkelt.
Enligt Locke -for att ta ett lattfattligt exempel- uppnar man genom intuitionen kunskap om de
enklaste idéerna sa som identitet och skillnad (Lubcke, 1988, ss. 267-268). Nagra av Lockes
egna ord om intuition i Avhandling om det manskliga forstandet ér “att sjélen ibland uppfattar
overenstammelsen eller o6verensstaimmelsen mellan tva idéer omedelbart genom dem sjalva
utan hjélp av nagra andra idéer. Detta kan vi kalla "intuitiv kunskap” (Locke, 1967, ss. 197-
198).

Askadning

Ordet askadning syftar i den filosofiska traditionen till en slags erfarenhet dar man upplever
nagot i dess helhet och inte endast en del av nagot. Askadningens objekt ar inte nddvéndigtvis
sinnesfornimmelser. I &skddningen dr ndgot givet for ndgon” eller “nagot visar sig {or
nagon”. Empiristerna forknippar begreppet med sinnesdata som dr helt narvarande i
askadningen men som inte motsvaras av nagot i en objektiv verklighet (Liibcke, 1988, s. 596).
Hos Kant talas det om en formaga till askadningar som utgors av en passiv formaga att ta
emot intryck. | skadningen uppfattas objekten omedelbart dvs. som intuitiva uppfattningar.
Formaga till askadningar bendmns hos Kant oftast som sinnlighet (Marc-Wogau, 1967c, s.
359). Kant delar vidare upp askadningen i empirisk askadning och ren askadning dar den
empiriska dskadningen a sin sida bearbetar sinnesférnimmelser/sinnesdata och den rena
askadningen a sin sida dr oberoende av konkreta sinnesfornimmelser (Luibcke, 1988, s. 596).

Konkreta kunskapsférmagor

Under denna huvudrubrik behandlas de kunskapsformagor vars aktionsradie grovt uttryckt
kan s&gas utgoras av de konkreta kunskapsobjekten ndmnda ovan under motsvarande rubrik.
De konkreta kunskapsférmagor som tas upp ar erfarenheten, forstandet och omdomet.

| de foljande styckena ar det aterigen asikter hamtade fran Kant som dominerar
framstallningen.

Erfarenhet

| vardagligt tal betecknar ordet erfarenhet en kdnnedom som inte ar férbunden med ett
teoretiskt kunnande. K&nnedomen kan vara om ett &mne eller en bestdmd slags handlingar.
Denna uppfattning om erfarenhet gar tillbaka till Aristoteles som forknippar ordet med
kannedom om det enskilda eller det saregna. Under renédssansen blir erfarenhet forknippat
metodiskt kontrollerade observationer och experiment. Hos de engelska empiristerna (Locke,
Berkeley, Hume,) frigors forstaelsen av erfarenhet fran forbindelsen med arbete och handling.
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Empiristerna sammanlénkar istéllet erfarenhet med sinnesintryck eller sinnesdata, eftersom
kunskapen yttersta grund for dessa utgors av en rad rena, enskilda, teorifria upplevelser
(LUbcke, 1988, ss. 139-139). Enligt dessa har vi tva slags erfarenhet som utgor vara
kunskapskallor sensationen” den yttre erfarenheten och “’reflektionen” den inre erfarenheten
(Wedberg, 1970, s. 89). Problemet med empiristernas uppfattning om kunskapens grund &r att
den leder till svarigheter betraffande universella sammanhang. Kant forsoker komma till ratta
med denna svarighet i sin uppfattning om erfarenhet da han anser att denna alltid innehaller
nagot mer an endast ett sinnesmassigt/empiriskt element (Libcke, 1988, ss. 138-139). Han
havdar att erfarenheten ar understalld ett antal forstandsformer (kategorier) som strukturer
sinnesupplevelserna. | Kants, Kritik av det rena fornuftet framstalls kategorierna i tabellform.
Dessa utgors av de kvantitativa kategorierna: enhet, mangfald, allhet, de kvalitativa
kategorierna: realitet, negation, limitation; de relationsmassiga kategorierna inherens och
subsistens, kausalitet och dependens, gemenskap; de modala kategorierna (Kant, 1967 [1787],
s. 376). Kants egen syn pa betydelsen av detta var att det innebar en form av kopernisk
omvalvningen av filosofin i det att forstandet inte rattar sig efter naturen utan tvartom (Marc-
Wogau, 1967c, s. 357) Detta strukturerande, denna forstandsaktivitet ar forutsatt i och
betingar erfarenhetens karaktar. Forstandsformerna ar transcendentala i férhallande till
erfarenheten (Llbcke, 1988, s. 139).

Forstand

Forstand &r en begreppslig diskursiv kunskapsférmaga. | Kants mening ar forstandsférmagan
uteslutande kopplad till det som har méjlighet att bli till objekt for sinneserfarenheten. Syftet
med forstandet dr att ge begreppsliga bestamningar och falla omdémen om sinneserfarenheten
(LUbcke, 1988, s. 184). Forstand ar saledes i Kants tappning en aktiv formaga att tanka i
vilken objektet uppfattas medelbart. En férmaga av begrepp varmed begrepp innebér
diskursiva uppfattningar (Marc-Wogau, 1967c, s. 359).

Omdome

Med omddme menas i allmanhet att man bildar sig en uppfattning om hur nagonting forhaller
sig. Handlingen som bestar i att falla ett omdome leder till malet att man nar fram till en
trosforestallning eller ett férsanthallande. Omdomen kan galla bade kognitiva och emotiva
pastaenden. De kan salunda omfatta dven etiska och estetiska pastaenden, det vill séga
pastaenden som ur en logisk synpunkt ar utan formellt sanningsvérde (Libcke, 1988, s. 406).
Hos Kant uppfattas omdomesférmagan som en formaga att underordna ett enskilt fall under
en allman regel. Detta kan besta i att a) subsumera ett enskilt fall under en allmén regel, dvs.
att underordna ett fenomen till ett redan givet begrepp (denna omdémesférmaga benamns
subsumerande eller bestimmande omdémesférmaga), b) att hitta ett begrepp som motsvarar
ett givet fenomen, dvs. att tilldela det askadligt givna ett begrepp (benamnd reflekterande
omdomesformaga) (Lubcke, 1988, s. 406; Marc-Wogau, 1967c, s. 359).

Sanning och fornimmelse

Bakom denna rubrik framtrader tre avsnitt som alla tre var for sig behandlar tva stycken med
varandra néra forknippade motsatspar: syntetiska (sanningar) och analytiska (sanningar) , a
priori (kunskap) och a posteriori (kunskap) samt intuitiv (kunskap) respektive
diskursiv(kunskap). Dessa begrepp ar djupt forsankta i den kunskapsteoretiska diskursen och
syftar till att klassificera kunskap eller sanning utifran det satt varpa den ar tillganglig.
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Syntetisk och Analytisk

Analytiska sanningar ar baserade pa ords betydelser oberoende av fakta. Syntetiska ar
baserade pé fakta. Atskiljandet mellan syntetiskt och analytiskt forknippas med Kant men har
foregangare i Hume och Leibniz. Hume med sin tanke om relationerna mellan idéer och fakta.
Leibniz med sin tanke om férnufts och faktiska sanningar (Quine W. V., 1964, ss. 279-280).
Ett exempel pd en analytisk sanning dr satsen “alla ungkarlar ar ogifta”. Utifran den kunskap
man har om ordet “ungkarl” vet man att satsen &dr sann dérfor att en gift ungkarl ar en
sjalvmotsagelse. Ett exempel pa en syntetisk sanning 4r “det hér huset ir gront”. Betriiffande
denna sats kan man inte fran den kunskap man har om orden i sig sluta sig till om satsen &r
sann eller inte. Avgorande &r i detta fall om fargen verkligen &r gron och vilket hus det ror sig
om. Analytiska sanningar galler saledes forhallanden mellan begrepp och syntetiska sanningar
galler forhallanden mellan sinnesintryck (Skirbekk & Gilje, 1995, s. 433).

Kants egen formulering av analytiska sanningar eller omdémen som han sjalv benamner dem
lyder i Critik der reinen Vernunft ”Analytische Urtheile (die Bejahende) sind also diejenige,
in welchen die Verkniipfung des Préadicats mit dem Subject durch Identitét [gedacht wird]”
(Kant, 1900, s. 48). Denna formulering lyder pa svenska i Mark-Wogaus 6versattning
”Analytiska omdomen (de jakande) ar sdledes sddana i vilka predikatets forknippelse med
subjektet tinkes genom identitet” (Kant, 1967 [1787], s. 364) Leibniz formulering av férnufts
sanningar dr 1 Monadologin ”Fornuftssanningar dr nddvindiga och deras motsats dr omgjlig
(...). Da en sanning dr nddvindig kan man finna dess grund genom analys, i det att man
upploser den i enklare idéer och sanningar, tills man kommer till de grundldggande” (Leibniz,
1967, s. 161). Hume beskriver relationerna mellan idéer i An enquiry concerning human
understanding med orden “All the objects of human reason may naturally be divided into two
kinds, to wit, Relations of ideas and Relations of Fact. Of the first kind are (...) every
affirmation which is either intuitively or demonstratively certain” (Hume, 1999, s. 108).
Betraffande syntetiska sanningar eller omdémen fortsétter Kants definition: ”in denen
[Urtheilen] diese Verknlpfung ohne Identitat gedacht wird sollen synthetische Urtheile
heiBen” (Kant, 1900, s. 48), vilket i Mark-Wogaus dversittning lyder ”sddana ater i vilka
denna forknippelse tankes utan identitet skall heta syntetiska omdémen” (Kant, 1967 [1787],
S. 364). Leibniz beskriver & sin sida de tillfdlliga sanningarna med orden “’de faktiska
sanningarna ater r tillfilliga och deras motsats mojlig” (Leibniz, s. 161). Hume beskriver &
sin sida av relationer mellan fakta enligt "Matters of fact (...) are not ascertained in the same
manner (...). The contrary of every matter of fact is still possible; because it can never imply
a contradiction” (s. 108).

A priori/a posteriori

| nara anslutning till det binara motsatsparet analytisk/syntetisk star motsatsparet a priori/a
posteriori. Nagot r a priori om det harror fran ndgon annan kélla &n upplevelserna som
formedlas genom sinnena. | motsats till detta &r nagot a posteriori om det harror fran
sinnesupplevelserna. Kunskap/omdémen/begrepp som inte formedlats genom sinnena ar a
priori kunskap, kunskap/omdémen/begrepp som formedlats genom sinnen &r a posteriori
kunskap (LUbcke, 1988, s. 32). Ett exempel pa en sats som &r sann a priori ar "alla ungkarlar
ar ogifta ”. Ett exempel pé en sats som dr sann endast a posteriori dr ”Det hér huset dr gront”
(Skirbekk & Gilje, 1995, s. 433). Rent logiskt &r en kunskap a priori man kan uppvisa dess
sanning utan empiriska undersokningar eller experiment (Lubcke, 1988, s. 32).

Diskursiv, intuitiv
Diskursiv och Intuitiv ar ytterligare ett motsatspar som har likheter med paren ovan. En
kunskap som nas genom tankande med begrepp ar diskursiv. Diskursiv kunskap ar saledes en
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kunskap som nas genom logiska dvergangar och som kan férmedlas lingvistiskt med hjalp av
atskilliga sammanlankade utsagor (Lubcke, 1988, s. 177). En intuitiv kunskap &r i motsats till
detta en kunskap som man uppnar utan mellanled. Denna typ av kunskap nas direkt och utan
formedling tdnkande med begrepp. Intuitiv kunskap upplevs och har kansla som evidens
istallet for logik (Lubcke, 1988, s. 267).

Utovning av kunskap

I skuggan av denna rubrik behandlas kunskap som har att géra med yttringen av kunskap och
med malet for kunskap snarare @n kéllorna till kunskap. Under den forsta rubriken "Techne”
tecknas en bild av detta begrepp som i sin klassiska form formuleras i av Aristoteles i hans
verk angaende etik. Direfter foljer ett avsnitt om Polanyis begrepp “tacit knowledge” i Rolfs
Overséttning “’tyst kunskap”. Informationen och formuleringen av detta bygger pa en
andrahandskalla i form av en monografi av Rolf (1995). Féljande pa detta kommer en rubrik
lydandes ”Reflektion 1 handling” som kort redogdr for detta begrepp myntat av Schon.
Framstallningen bygger dels pa en text av Schon (Schon, 2011 [1983]) och dels pa en
monografi av Molander (1996). Slutligen i denna avdelning presenteras under rubriken ”Tre
typer av praktiskt kunskap” en indelning framstélld av Rolf betrdffande tre kvalitetsgrader
som enligt honom ar majliga att na inom praktisk kunskap (Rolf, 1995).

Techne

Ordet techne é&r klassisk grekiska och ligger till grund for svenskans ord teknik”. Ordets
anvandning hos Platon och Aristoteles uppvisar emellertid en vidare betydelse emedan det
hos detta syftar till att beteckna bade hantverksméssigt kunnande och konstnarligt kunnande.
(Lubcke, 1988, s. 540). | den klassiska grekiskan anvandes ordet for att beteckna konstarter sa
som musik, hantverkskunnande sa som batbygge, yrkesmassiga aktiviteter sdsom navigering
samt yrken som kraver vetenskaplig skolning sasom lakekonst. (Platon, 1987, s. 15). | Platons
tidiga sokratiska dialoger inbegreps matematik och geometri i techne medan i senare dialoger
som t.ex. Staten syftar de till kunskap som har en annan typ av mal an de évriga techne.
(Penner, 1992, ss. 125-126). Jonathan Barnes definierar technee med engelskans art” som
platshéllare ”an art is a body of knowledge, practical in its aim but systematic in organization,
in which particular theorems are shown to follow from a relatively small set of fundamental
truths” (Barnes, 1995, s. 259).

Techne beskrivs av Aristoteles i den Nichomakiska etiken och oversétt till svenska av
Ringbom (Aristoteles, 2012 [1967]) som “kunnighet”. T det verket definieras ordet enligt
foljande: “all kunnighet har att géra med uppkomst och gar ut pa framstillning och tdnkande
hur nagot skall uppkomma, som har en méjlighet att antingen finnas till eller inte finnas till
och vars upphov ar beroende av producenten och inte produkten sjalv’ (Aristoteles, 2012
[1967], s. 167). Technee har séledes uppkomst och produktion som sin karna. Detta i
kontradistinktion till Aristoteles definition av vetande epistemee dar kdrnan av definition
utgdrs av att kunskapen syftar till det som inte kan forhalla sig annorlunda, det som é&r evigt,
det som inte kan uppsta eller forstoras (s. 165).

Tyst kunskap

Rolf dversitter Polanyis begrepp “tacit knowledge” med "tyst kunskap”. Han beskriver
Polanyis begrepp enligt foljande: Det finns tva skikt av kunskap i samtliga aktiviteter. Det ena
skiktet benamns fokus”/”fokalvetande”, det andra redskap. | fokalvetandet samlas
uppmarksamheten till foreteelsen som betraktas eller handlingen som utfors i syfte att
sarskilja denna. Redskapen &r de metoder, regler véarderingar och dolda antaganden som man
anvander for att bygga upp en mental kartlaggning av omgivningen till fokalvetandet. Den
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uppséttning redskap som anvands i en given situation utgor den tysta kunskapen (Rolf, 1995,
S. 63). Rolf har formulerat en definition av tyst kunskap som lyder ”Den tysta kunskap en

person A har i situationen S, gentemot objektet O = De av A:s “kunskaper” som A integrerar
och tar for givna i S for att vinna kunskap om O eller handla gentemot O” (Rolf, 1995, s. 65).

Rolf formedlar dven Polanyis genomlysning av fyra aspekter pa tyst kunskap. Den forsta ar
den fenomenella aspekten vilken bestar i att den tysta kunskapen inte befinner sig i fokus utan
att den verkar riktande for vara tankar och vara varseblivningar. Den andra aspekten ar
funktionell, emedan den tysta kunskapen utgor den randkunskap som ar avstampet for att vi
skall kunna ha annan kunskap. Den tredje aspekten i vilken den tysta kunskapen ger
hanvisningar betraffande meningen hos det fokala fenomenet bendmner Polanyi, enligt Rolf,
som den semantiska aspekten. Slutligen ser han &ven en aspekt som &r en f6ljd av de tidigare
namnda: den ontologiska aspekten som ar den tysta kunskap som bygger upp den totala
kunskapen om helheten (Rolf, 1995, s. 64).

Reflektion i handling

Donald Schon har lagt fram en kunskapsteori for praktiskt kunnande i The reflective
practitioner (Schon, 2011 [1983]) med utgangspunkt for praktiskt kunnande i olika
verksamheter (Molander, 1996, s. 131). Schons teori for praktiskt kunnande i professionell
praktik later sig forklaras i kontrasten mellan teknisk rationalitet och Schons begrepp
reflektion i handling.

Enligt modellen for teknisk rationalitet, i Schons tappning, bestar professionell verksamhet av
“instrumental problem solving made rigorous by application of scientifc theory and research”
(Schoén, 2011 [1983], s. 21). Enligt Schons beskrivning av samma modell &r professionell
verksamhet a process of problem solving” (s. 39), i vilken ”Problems of choice or decision
are solved through the selection, from available means, of the one best suited to established
ends” (ss. 39-40). | den verkliga vérldens praktik &r problemen dock inte faststallda enligt
Schon. Han havdar att den tekniska rationalitetens emfas bortser fran ’problem setting, the
process by which we define the decision to made, the end to be achieved the means which
may be chosen” (s. 40). Han havdar att” In order to covert a problematic situation to a
problem, a practitioner must do a certain kind of work. He must make sense of an uncertain
situation that initially makes no sense” (s. 40). Inom detta omrade befinner sig reflektion i
handling. Vidare beskriver Schon reflektion i handling som en forskningsprocess och eller
experimentprocess: ”When someone reflects-in action, he becomes a researcher in the
practice context. He is not dependent on the categories of established theory and technique,
but constructs a new theory of the unique case. His inquiry is not limited to a deliberation
about means which depends on a prior agreement about ends” (s. 68). Reflektion i handling
kan ocksa kontrasteras mot den tekniskt rationella uppfattning av praktisk kunskap. Enligt
denna ar praktisk kunskap tillampning av (generell) teori och generella regler (Molander,
1996, s. 138). Schon foreslar istillet att ”The practitioner has built up a repertoire of example
images, understandings and actions” (Schon, 2011 [1983], s. 138).

Praktiskt kunnande bestar saledes i att se problemstéllningar i enskilda situationer och
samtidigt 16sningsmojligheterna till dessa utifran sina egna personliga erfarenheter och
begavningsformogenheter. Detta i kontradistinktion till teknisk rationalitet dér en generell
problemstéllning identifieras i en enskild situation och denna generella problemstélining 16ses
utifran en allméan metod.
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Tre typer av praktisk kunskap

Foljande stycke behandlar och namnger olika grader av kunskap utifran ett socialt perspektiv i
form av grader av uppfyllelser av gemensamma koder for genomférandepraxis, det vill séga
hur en kunskapsutdvare bekréftas som just detta och hur en kunskapsuttvare bekréftas som en
kunskapsskapare.

Rolf hévdar att ’Praktisk kunskap ar en formaga till goda handlingar” (Rolf, 1995, s. 112).
For att praktisk kunskap skall komma till stand kréavs enligt densamme att det finns en
handling, kvalitetskriterier, och dessa anvéands i handlingen. Han menar att en person har
praktisk kunskap om en specifik handling endast om tre villkor &r uppfyllda. Det forsta
villkoret &r att det finns regler som talar om huruvida handlingen ar val eller illa utférd. Det
andra villkoret &r att personen utfér handlingen val. Och det tredje ar att det ar reglerna for
handlingens utférande som utgor den tysta kunskap som gor att personen utfor handlingen vl
(inte slumpen) (s. 114). Rolf havdar aven att det finns tre typer av praktisk kunskap:
skicklighet, know-how och kompetens. De olika typerna sarskiljs genom olika végar for
kvalitetsbedomning samt individens méjlighet till att paverka kvalitetskriterierna (s. 115).
Inom skicklighet kan individen sjalv bedéma om den lever upp till kriterierna (s. 116), inom
know-how kravs det att utomstaende bedomare avgér om individen lever upp till kriterierna
(s. 118) och inom kompetens kan individen sjélv ge aterkoppling till de utomstaende
bedémarna for att paverka kvalitetskriteriernas utformning (ss. 120-121).

Altruistisk kunskap

Under denna rubrik beskriv begreppet ”phronesis” som ar ett begrepp som fatt sin klassiska
formulering av Aristoteles och avser intentionen hos yttringar av kunskap, i synnerhet da den
goda intentionen.

Fronesis

Begreppet phronesis harstammar fran Aristoteles och betecknar kunskap om att kunna handla
i samhallet utifran insiktsfull drivkraft om handlingarnas nytta bade for agenten sjalv och det
samhaélle den agerar i (Taylor C. C., 1995, s. 242). Phronesis ar en intellektuell formaga som
mer avser dygdigheten i handlingen &n handlingen sjélv. Den har en dubbel funktion da den
fullbordar det praktiska tdnkandet samtidigt som det ar kéllan till det (Monan, 1968, s. 65).

Aristoteles definierar phroneesis “klokhet” som: “en disposition att handla i forening med ett
sant resonemang och gélla det manskligt goda (Aristoteles, 2012 [1967], s. 169)”. Han ringar
in klokhetsbegreppet utifran vad man kan observera betraffande manniskor som anses kloka:
”en person som vl kan overvéga sadana saker som ar goda och nyttiga for honom sjilv inte
bara partiellt t. ex. med avseende pa héalsa eller styrka utan med hansyn till et gott liv
Overhuvudtaget” (s. 167). Méanniskor anses som kloka ”’da de har kalkylerat vdl med héansyn
till ett gott andamal” (s. 167). Objektet for klokheten ir séledes forinderliga ting di ingen
overvéger [...] sddana ting som inte kan forhélla sig annorlunda eller som han sjilv inte kan
utfora” (s. 167).

Kunskap och handlingstyper

Under denna rubrik kommer en beskrivning goras av ett forsok till en helhetsorienterad
framstéllning av kunskap, eller vetande som det nedan kommer att bendmnas, och dess
forkroppsligande i handling. Den begreppsapparat som har beskrivs ar tdmligen verbalt
orienterad betraffande sin syn pa forstaelse och vetande. Vidare &r den heller inte den enda
mojliga framstallningen, det vill séga den presenters inte utifran ett universellt
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sanningsansprak. Den har emellertid utvalts for att den ar tydligt formulerad och
helhetsorienterad vilket gor den till ett anvandbart analysinstrument av kunskapskraven.
Upphovsman till den framstallning som star i begrepp att beskrivas ar den sociologiskt
orienterade tyske filosofen Jirgen Habermas, som varit verksam i sedan andra varldskriget
vid olika tyska universitet. Habermas presenterar i artikeln Handlingsrationaliteten aspekter
(Habermas, 1995 [1977]) en bild av kopplingen mellan olika typer av vetande och dessas
forkroppsligande i handling. Inom ramen for sin beskrivning av handlingsrationalitetens
aspekter (s. 106) delar Habermas in vetandet i fyra kategorier: empiriskt- teoretiskt, tekniskt-
strategiskt, estetiskt-praktiskt vetande och moraliskt-praktiskt. VVarje form av vetande
forkroppsligas av en viss handlingstyp. Han delar in dessa i kategorierna konstativa
talhandlingar, malrationellt/strategiskt/instrumentellt handlande, expressivt handlande och
normreglerat handlande. Empiriskt- teoretiskt vetande forkroppsligas av konstativa
talhandlingar, tekniskt/strategiskt vetande av malrationellt/strategiskt/instrumentellt
handlande, estetiskt-praktiskt vetande av expressivt handlande och moraliskt-praktiskt
vetande av normreglerat handlande. De olika handlingstyperna ar i varierande grad bundna till
verbala yttringar. Konstativa talhandlingar som bestar av faktakonstaterande kan inte erséttas
av extra-verbala uttryck, som till exempel gester eller bilder. Expressiva handlingar ar inte
bundna till spraket som media. Dessa handlingar manifesteras genom savél explicita sprakliga
uttryck som poetiska sprakliga uttryck. De kan aven uppvisas med helt extra-verbala
konstnarliga uttryck. De normreglerade handlingarna kan dven de uppvisas bade verbalt och
extra-verbalt (s. 103).

Beskrivningsparametrar

De olika handlingstyperna beskriver Habermas utifran parametrarna: handlingsorientering,
grundinstallning, giltighetsansprak och varldsrelation. Han urskiljer tva
handlingsorienteringar: framgangsorientering och forstaelseorientering; tre
grundinstéllningar: objektiverande, expressiv och normkonform; fyra giltighetsansprak:
effektivitet, sanning, sannférdighet, riktighet; och tre vérldsrelationer: objektiv varld,
subjektiv vérld och social varld.

Grundinstallning

Grundinstéllningarna, objektiverande/expressiv/normkonform, motsvarar, enligt Habermas,
var och en var sitt begrepp om vérlden, objektiv/subjektiv/social (Habermas, 1995 [1977], s.
103). Bland de olika handlingstyperna &r konstativa talhandlingar och
malrationellt/strategiskt/instrumentellt handlande forknippade med en objektifierande
grundinstéllning och en objektiv varldsrelation. Expressivt handlande ar férknippat med en
expressiv grundinstélining och en subjektiv varldsrelation. Normreglerat handlande ar
forknippat med en normkonform installning och social varldsrelation. Bland de olika
grundinstéliningarna ar en objektifierande instillning en sidan “med vilken en neutral
betraktare forhaller sig till ndgot som skett i den objektiva vérlden” (ss. 102-103) En
expressiv instdllning dr en sddan “med vilket ett subjekt, som framstiller sig sjélvt, fOr en
publik yppar nagot ur sin inre varld, som det har priviligierad tillgang till” (s. 103). En
normkonform instillning &r slutligen den instéllning "med vilken medlemmarna in en social
varld uppfyller de generaliserade beteendeforvéntningarna i sin referensgrupp” (s. 103).
Overfort pa de olika typerna av vetande s& har empiriskt-teoretiskt vetande och
malrationellt/strategiskt/instrumentellt handlande en objektifierande grundinstéllning och en
objektiv vérldsrelation; estetiskt-praktiskt vetande har en expressiv grundinstéllning och en
subjektiv vérldsrelation.; moraliskt- praktiskt vetande har en norm-konform grundinstélining
och en social varldsrelation
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Giltighetsansprak

Giltighetsanspraken, effektivitet/sanning/ sannfardighet/ riktighet férknippar Habermas med
handlingstyperna sa att konstativa talhandlingar har sanning som giltighetsansprak, expressiva
handlingar har sannfardighet som giltighetsansprak och normreglerad handling har riktighet
som giltighetsansprak. Med giltighetsanspraket sanning menar Habermas: ”den sanning som
talaren, i och med yttrandet gor anspréak pa for en utsaga” (Habermas, 1995 [1977], s. 102).
Anspraket sannfirdighet definierar han som ”den sannfardighet som talaren gor ansprak pa
for de intentioner han yttrar” (s. 102). Anspraket riktighet kdnnetecknas av Habermas som
”den riktighet som talaren gor ansprak pa for sin handling med hanvisning till en normativ
kontext” (s. 102).

De olika giltighetsanspraken kan enligt Habermas kritiseras. De konstativa talhandlingarna
som forkroppsligar ett empiriskt-teoretiskt vetande kan kritiseras ur aspekten sanning. Detta
sker genom att ett kontroversiellt eller omstritt sanningsansprak behandlas argumentativt, med
hypotetiska resonemang. Formen for argumentativ prévning av empiriskt-teoretiskt vetande
benamner Habermas teoretisk diskurs, vilken han ser som ett sétt att uppratthalla ett
forstaelseorienterat handlande (Habermas, 1995 [1977], ss. 105,107).

Malrationellt/strategiskt/instrumentellt handlande som forkroppsligar ett tekniskt strategiskt
anvéandbart vetande kan kritiseras ur aspekten effektivitet. Reglerna for handlingar behandlas
med tanke pa hur anvandbara de r.

Expressiva handlingar som forkroppsligar ett estetiskt-praktiskt vetande kan kritiseras som att
vara osannfardiga. Det vill sdga de intentioner som den handlande ger uttryck for kan visas
vara sjalvforvillelser eller forvillelser. Formerna for prévning av estetiskt-praktiskt vetande
hévdar Habermas vara den terapeutiska dialogen och estetisk kritik. Freuds analytiska
behandling ar Habermas modell for en terapeutisk dialog. Med estetisk kritik avser han
konstkritiken (Habermas, 1995 [1977], ss. 106,107). Denna har enligt densamme till uppgift
att "6ppna publikens 6gon genom argument, dvs ldra den att varsebli ett konstverks autencitet.
Den forsoker att med argument Gvertyga betraktaren, ahoraren eller lasaren att acceptera ett
verk som “vackert” eller att avvisa det som tomt, flackt eller obetydande” (ss. 106, not 26).

De normreglerade handlingarna som forkroppsligar ett moraliskt-praktiskt vetande kan
kritiseras utifran aspekten riktighet. Formen for provning benamns har praktisk diskurs. 1 en
sadan provas en handlings riktighet argumentativt i férhallande till en norm och i
forlangningen provas dven normen sjalv. Enligt Habermas géller en handlingsnorm som riktig
om “det kan forvantas att den skulle moéta ett rationellt motiverat instimmande fran alla
berdrdas sida om dessa skulle delta i en praktisk diskurs” (Habermas, 1995 [1977], s. 107).
De olika typerna av provning av vetande star i inbordes relationer till varandra och de har
vissa gemensamma drag. Den teoretiska diskursen star i relation till tolkade
sinnesfornimmelser och den praktiska diskursen till tolkade behov. Da tolkningen av behov
kan ifragasattas genom terapeutisk dialog och estetisk kritik star den praktiska diskursen dven
i relation till dessa (s. 107).

Overforingsmodeller

De olika typerna av vetande har olika modeller for 6verféring. Empiriskt-teoretiskt vetande
har teorier som éverféringsmodell. En teori kommer enligt Habermas till varande nar
diskursiva provningen i en teoretisk diskurs av ett sanningsansprak upphor att uppvisa ad-
hoc-karaktar och ifragasattandet blir systematiserat. Det vetande som da uppstar lagras i
skepnad av teorier (Habermas, 1995 [1977], s. 105). Malrationellt/strategiskt/instrumentellt
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handlande har teknologier och strategier som modell for 6verforingen (s. 107). Moraliskt-
praktiskt vetande har ratts- och moralforestéliningar, normer, som dverféringsmodell. En
norm uppkommer genom en praktisk diskurs dar interlokutdrerna skarskadar en specifik
handlings riktighet med hanvisning till en given norm. Accepterade normer &r i sin tur ett
uttryck for ett intresse som kan generaliseras (s. 107). Estetiskt-praktiskt vetande har
konstverk som sin dverforingsmodell. Ett konstverk kommer tillstand da den estetiska
kritiken genom argument Gvertygat publiken om ett konstverks autenticitet. (ss. 106,107).
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Metod

I undersokningen anvands den hermeneutiska metoden vilken beskrivs i allmanhet under
motsvarande rubrik nedan. Vidare beskrivs under rubriken ”Genomforande” hur resultatdelen
ar uppbyggd och hur metoden tillampats.

Metodologisk utgangspunkt

Materialet i bakgrunden projiceras pa analysen av kunskapskraven 6ver tva banor: dels en
Overgripande systematisk och dels en selektivt kommenterande. Med analys avses har den
process som leder fram till en tolkning. Den 6vergripande och systematiska banan anvands
for att analysera, tolka och klassificera kunskapskraven. Klassificeringen gors utifran om
kunskapskravet till kérna och sina bestdmningar & homogent eller heterogent i sin
kunskapsprofil utifran uppdelningen av kunskapsobjekt som idé- eller vasenorienterade eller
fenomenorienterade samt Habermas indelning av olika typer av vetande (Habermas, 1995
[1977]). Det som avses med idé- eller vasenorienterade kunskapsobjekt &r att dessa kan
relateras till de begrepp kring kunskap som i bakgrunden beskrivs under rubrikerna
”Abstrakta kunskaps objekt” och ”Abstrakta kunskapsforméagor”. Det som avses med
fenomenorienterade kunskapsobjekt ar att dessa kan relateras till de begrepp kring kunskap
som 1 bakgrunden beskrivs under rubrikerna ”Konkreta kunskaps objekt” och ”Konkreta
kunskapsformagor”. Vidare analyseras till vilken eller vilka av Habermas vetandetyper
kunskapskravet kan kopplas. Det gors genom anvéndning av olika vetandetypernas
beskrivningsparametrar framstéllda i avsnittet "Kunskap och handlingstyper”. Ett
kunskapskrav analyseras som homogent till sin kdrna och sina bestdmningar om det endast
har en typ av kunskapsobjekt och staller krav pa en av Habermasvetandetyper i dessa. Ett
kunskapskrav analyseras som homogent till sin kdrna men heterogent till sina bestamningar
om det har en typ av kunskapsobjekt och stéller krav pa en av Habermas vetandetyper i
karnan och har en annan typ av kunskapsobjekt och staller krav pa en eller flera andra av
Habermas vetandetyper i bestamningarna. Slutligen analyseras ett kunskapskrav som
heterogent om det till sin karna har flera typer av kunskapsobjekt och/eller staller krav pa
flera av Habermas vetandetyper. Dessutom klassificeras kunskapskraven utifran om det
fordrar att eleven anvander sig av talakter. Denna klassificering gors utifran Habermas
beskrivning av forkroppsligandet av olika vetandetyper som kravandes talakter eller inte
kravandes talakter. Den selektivt kommenterande banan kommer anvénds da parafraser av
delar av kunskapskraven kommenteras i resultatdelen. Syften med denna kommentar ar dels
att gora analysen av kunskapsobjektens orientering samt analysen av vetandetyper transparent
och dels att utforligare med hjalp av de i bakgrunden tillhandahallna begreppen beskriva
kunskapskraven.

Hermeneutik

Ett mal for uppsatsen &r att bidra till att skapa en fordjupad forstaelse for kunskapsprofilen i
musikdelen av Lgr 11. For att uppna detta begagnar sig undersokningen av den hermeneutiska
metoden. Denna uppstod under rendssansen som ett verktyg for bibeltolkning och studier av
antika klassiska texter (Alvesson & Skéldberg , 2008, s. 193). Inom hermeneutiken anvands
en cirkelrorelse som metafor for forstaelseprocessen. Olika inriktningar av hermeneutik
begagnar sig av cirkelrdrelser mellan olika typer av entiteter, i den ursprungliga versionen ar
entiteterrna delen respektive helheten, i en annan version &r de forklaring respektive
forstaelse och i en tredje ar de forforstaelse och forstaelse (s. 194). Den sistnamnda
cirkelrorelsen, som av Alvesson och Skdldberg betecknas som den aletiska hermeneutikens
cirkel (s. 200), ar den som stravas mot i denna uppsats. Enligt Follesdal, vars framstallning av
hermeneutik ar vagledande for denna uppsats, dr hermeneutik “studiet av forstaelse och hur vi
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bor ga tillvaga for att uppna forstaelse”. (Follesdal, Walloe, & Elster, 2001, s. 133). |
forhallande till andra vetenskapliga metoder positionerar samma kalla den hermeneutiska
metoden som att utgoras av hypotetisk-deduktiva metod tillampad pa ett meningsfullt material
dvs texter konstverk, handlingar osv” (s. 135). Det som skiljer hermeneutiken fran
naturvetenskaperna ar att i hermeneutiken forutsatts konstant grundlaggande hypoteser om att
undersokningsobjektet utgdrs av ett meningsfullt material, medan motsvarande hypotes inom
naturvetenskaperna ar att man star infor rena kausalprocesser (s. 137). Betraffande forstaelse
och uppnaendet av forstaelse sager Follesdahl att vi konstant ar inbegripna i att forsta, men att
det ar de fall vi inte forstar eller forstar bristfalligt som vi maste ta var tillflykt till
hermeneutiken. Detta gérs genom granskning av det meningsfulla materialet och uppstéllande
av hypoteser om att det skall(/kan) forstas pa det ena eller andra sattet och denna process gar
underbeteckningen tolkning (s. 136). I foreliggande uppsats anvéinds ordet ”analys” som en
synonym for tolkningsprocessen tilldmpad pa ett enskilt kunskapskrav, medan ’tolkning”
syftar mer specifikt till resultatet av processen.

Tolkningsprocessens syfte ar att leda fram till forstaelse. Processens struktur ar sadan att man
upplever att man barjar forsta materialet om man har kommit fram till en tolkningshypotes
som Gverensstammer med materialet battre an andra hypoteser man kan tanka sig (Foéllesdal,
Walloe, & Elster, 2001, s. 136). | foreliggande uppsats ar syftet att med tolkningarna av de
enskilda kunskapskraven att na fram till en fordjupad forstaelse av kursplanen i dess helhet.

| Follesdal (Follesdal, Wallge, & Elster, 2001) beskrivs skillnaden mellan tolkning och
forstaelse som att utgoras tolkningshypotesernas explicithetsgrad. Betraffande forstaelse
menar man att vi i forstaelseprocessen har en tillfredstallande hypotes/hypoteser om det vi
star infor utan att vi tanker pa det. | forstaelseprocessen ér saledes hypotesen/ hypoteserna
implicita. Betr&ffande tolkning menar man att vi i tolkningsprocessen ar medvetna om att vi
arbetar med en hypotes eller hypoteser som kan behéva forkastas. | tolkningsprocessen ar
saledes hypotesen/hypoteserna explicita (s. 137). | foreliggande uppsats gors
tolkningsprocessen explicit genom analyserna av de enskilda kunskapskraven som i sin tur
leder fram till en tolkning av dessa.

| forstaelseprocessen ar vi beroende av vara forutsattningar, vilka inom hermeneutiken
benamns som var forstaelsehorisont (Follesdal, Walloe, & Elster, 2001, s. 138). Den
definieras av Follesdal som “méngden av de medvetna och omedvetna uppfattningar
hallningar som vi vid en given tidpunkt hyser, och som vi inte riktar var uppmarksamhet
mot.” (s. 139). Inom den hermeneutiska traditionen finns olika uppfattningar om vilken grad
man kan frigora sig sin forstaelsehorisont (s. 147). Enligt Follesdal anser Gadamer, som
tillhor ny-hermenutikerna, att vi aldrig kan komma loss fran var forstaelsehorisont, vi
befinner oss standigt i den och vi kan endast utforska den fragmentariskt (s. 147). Nér vi
riktar var uppmarksamhet mot ett fragment av forstaelsehorisonten bidrar den aterstdende
delen alltid till att pragla forstaelsen av fragmentet. Gadamer kallar detta for hermeneutikens
universalitetskrav (ss. 148-149). Gadamer anvénder beteckningen for-domar om alla
uppfattningar och hallningar som utgor var forstaelsehorisont. Dessa for-domar som anvands i
forstaelseprocessen ses som forvantningar som ibland infrias och ibland inte. | de fall de inte
infrias maste de modifieras. Forstaelse bestar enligt Gadamer av en succesiv anpassning av
vara for-domar sa att de 6verensstammer med det vi forsoker forsta. Anpassningen av
forstaelsehorisonten benamner han horisontsammansmaltning. Nar tva horisonter smalter
samman uppstar forstaelse (s. 149). | foreliggande uppsats utgors den medvetna delen av
forstaelsehorisonten, det vill saga det fragment av den som vi riktar var uppméarksamhet mot,
av de i bakgrunden beskrivna begreppen.
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Genomforande

Ett av malen for uppsatsen &r att bereda vég for en forstaelse av kunskapsbegreppet i Lgr 11.
Enligt den i 3.1 beskrivna hermeneutiska terminologin, nar man fram till forstaelse genom en
tolkningsprocess. En forstaelse av kunskapsbegreppet i Lgr 11 kan uppnas genom att anvanda
de i bakgrunden framstallda teorierna om kunskap som hypoteser i tolkningsprocessen.
Vidare kan de i bakgrunden beskrivna begreppen om kunskap medvetandegdra och vidga
lasarens forstaelsehorisont betraffande kunskap och majliggora partiella sammansmaltningar
av dennas forstaelsehorisont med Lgrs 11:s forstaelsehorisont.

Analysen av som leder fram till en tolkning av kunskapskraven i musik sker i féljande steg.
Den utgar fran en monoton procedur. Proceduren inleds av en kondensering, det vill saga en
fortatning, av formuleringarna av kunskapskraven for arskurs 6 respektive arskurs 9. Dessa
formuleringar bendmns med siffror. Besiffringen foljer kunskapskravens parallella semantiska
och syntaktiska struktur i de tva enskilda spar som formuleringarna for arskurs 6 och arskurs
9 utgdr. Kondenseringen bestar i att bestamningarna for de olika betygskraven, det som i
Skolverkets terminologi har beteckningen vardeord”, infogats i samma formulering.
Avsikten med kondenseringen ar att ge mojlighet till en snabb dversikt av kunskapskravet i
dess helhet. Sedan framstalls en kortare parafras av kunskapskraven. Parafrasen syftar till att i
de fall det & mojligt framstalla en gemensam karna i kunskapskraven. Syftet med detta ar i
sin tur att underlatta analysen som leder fram till tolkningen av den vetandetyp eller
vetandetyper som kunskapskravets formulering kan brytas ner i. Parafraseringen bestar i att
lyfta bort bestamningarna som rér de specifika betygsstegen fran karnan i kunskapskraven. |
syntaktiska termer bestar detta oftast i att trunkera adverbfraserna fran verbfraserna. Sedan
foljer analysen som syftar till att na fram till en tolkning av kunskapskraven. Vid analysen av
de olika kunskapskraven behandlas kérnan for sig och bestdmningarna for sig. For
tydlighetens skull betonas ater att med bestamningar avses det som i skolverkets terminologi
gér under beteckningen “vérdeord”. Orsaken till att bestimningarna behandlas for sig &r att de
kan bibringa en kérna i ett kunskapskrav ytterligare kunskapstyper. For att spara utrymme
kommer vissa kunskapskrav behandlas gemensamt. Urvalskriteriet for detta ar att de
analyserats som att uppvisa tillrackligt stora likheter for att rendera dem en gemensam
behandling betraffande vilken tolkning de kan tilldelas.

Efter analysen av kédrna och bestamningar foljer for varje kunskapskrav en summering av
tolkningen, i vilken det redovisas om kunskapskravet till sin k&rna och sina bestamningar
tolkas som att vara homogent eller heterogent i sin kunskapsprofil utifran uppdelningen av
kunskapsobjekt som idé- eller vésenorienterade eller fenomenorienterade samt Habermas
indelning av olika typer av vetande. Vid analysen, som leder fram till en tolkning, tillampas
den hermeneutiska metoden i Follesdals formulering som att vara den hypotetiskt-deduktiva
metoden tillampad pa ett meningsfullt material (Follesdal, Wallée, & Elster, 2001, s. 166).
Detta kan hdr exemplifieras genom att foregripa analysen av kunskapskrav 1, som
parafraseras som “att delta i gemensam sang”. For att utrona vilken orientering
kunskapsobjektet kan tolkas som att ha anvénds ett deduktivt resonemang dar den forsta
premissen dr hypotesen ”Alla fenomen ror sinnesfornimmelser” till vilken den andra
premissen ”Att delta i gemensam sing ror sinnesfornimmelser” fogas, ur vilket det gar att
deducera ”Att delta i gemensam sang ror fenomen”. Vidare redovisas i tolkningen om
kunskapskravet inbegriper att eleven kan behtva begagna sig av talakter for att leva upp till
kunskapskravet i fraga, detta utifran Habermas indelning av forkroppsligande av olika typer
av vetande (Habermas, 1995 [1977], ss. 105-107). Arskurs 6 och arskurs 9 far separat
summeringar av tolkningen. Efter analysen och tolkningen av de individuella formuleringarna
foljer en summering av resultaten. I diskussionen anvénds senare de tolkningar som analysen
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frambringat till ga en utvidgad forstaelse av vissa aspekter av kunskapskraven i Lgr 11, det
vill sdga av densamma pa en generellare niva an de enskilda kunskapskraven.
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Resultat

| detta kapitel som utgor uppsatsens resultatdel presenteras de individuella kunskapskraven i
musik under numrerade rubriker. Dessa ar elva till antalet for arskurs 9 och nio till antalet for
arskurs 6, detta da kunskapskrav 4 och 7 inte finns formulerade for arskurs 6. Presentationen
ar utford enligt den analysordning som beskrivs i metodkapitlet ovan under rubriken
”Genomforande”. Presentationen av varje individuellt kunskapskrav bestér av 1)
kondenseringar av kunskapskraven och parafraser av dessas formuleringar i kdrna och
bestamningar. 2) Analyser av kdrnorna och bestamningar i syfte att na en tolkning i enlighet
med den begreppsapparat som beskrivs i bakgrundskapitlet. 3) summering av tolkningen som
natts genom analysen i férhallande till forskningsfragorna. For att spara utrymme har vissa
karnor och bestdmningar behandlats gruppvis, under det att de uppvisar liknande egenskaper.
Detta galler sarskilt kunskapskrav 1-5, forfattaren ber darfor lasaren om talamod med att
uppmarksamma ett antal korsreferenser. | slutet av kapitlet sammanstélls resultaten i I6pande
text och i en punktlista.

Kunskapskrav 1

Har foljer en kondensering av det innehall kunskapskraven for arskurs 6 och 9 som nedan
kommer att bendmnas kunskapskrav 1 samt dess bestamningar. Med bestdmningar avses det
som skolverket benamner vardeord, men som i denna text far en egen for denna text unik
beteckning.

Kunskapskrav arskurs 6 E/C/A: ”Eleven kan delta i gemensam sang och foljer
da i ndgon man/relativt sakert/med sakerhet rytm och tonhdjd (Skolverket,
2011a, ss. 103-104,107;).”

Kunskapskrav arskurs 9 E/C/A: “Eleven kan delta i gemensam séng och foljer
da med viss/relativt god/god sékerhet rytm och tonhdjd (Skolverket, 2011a, ss.
104-106, 109).”

Kunskapskrav 1 i arskurs 6 och i arskurs 9 &r, bortsett fran bestamningarna, identiska med
varandra och kan betraktas som att utga fran en gemensam karna. Denna kan parafraseras som
”delta 1 gemensam sang och di folja rytm och tonh6jd”. Bestdmningarna for betygen E/C/A
utgdrs av” i ndgon man/relativt sakert/med sakerhet” for arskurs 6 respektive med
»viss/relativt god/god sakerhet” for arskurs 9. En kortare parafras som anvéands nedan &r ”
delta i gemensam sang”. Vidare kommer bestimningarna behandlas nedan vid kunskapskrav
5 under rubriken “varierande grad av tajming” (se sidan 32).

Delta i gemensam sang

For att spara utrymme behandlas karnan och bestdmningarna till kunskapskrav 1-4
gemensamt under kunskapskrav 5, detta for att spara utrymme. For att finna en analys av
kdrnan delta i gemensam sdng” och den tillhorande bestimningen uppmanas ldsaren att forst
ga till kunskapskrav 5 och lasa innehallet i rubrikerna “’Sjunger eller spelar pa nagot
instrument” (se sidan 31) samt ”Varierande grad av tajming” (se sidan32), innan han eller hon
laser summeringen av tolkningen for kunskapskrav 1.

Summering av tolkning: kunskapskrav 1

Detta kunskapskrav ar att betrakta som homogent betraffande sin kunskapsorientering i arkurs
6 och i arskurs 9 bade vad det géller dess karna och dess bestamningar. Detta eftersom eleven
for att leva upp till kunskapskravet och dess bestdmningar endast behdver uppvisa en typ av

kunnande. Kunskapsobjektet &r fenomen snarare &n idéer och vasen och kunskapsférmagorna
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som ar aktuella &r de som hanterar dessa typer av objekt. Angaende de olika typerna av
vetande ror det sig i detta fall om det tekniskt-strategiskt vetande som hér resulterar i ett
effektivt deltagande i gemensam sang. Eleven behdver betraffande detta kunskapskrav inte
begagna sig av talakter utan endast vara effektiv i sangdeltagandet for att i bade arskurs 6 och
9 motsvara kunskapskraven for betygen E/C/A.

Kunskapskrav 2

Har foljer en kondensering av det innehall i kunskapskraven for arskurs 6 och 9 som nedan
kommer att bendmnas kunskapskrav 2.

Kunskapskrav arskurs 6 E/C/A: ”Eleven kan dven spela delar av/ dvervagande
delar av/ spela en enkel anpassad melodi-, bas och slagverksstimma”
(Skolverket, 20114a, ss. 103-104, 107). .

Kunskapskrav arskurs 9 E/C/A: Eleven kan aven spela enkla melodier, bas- och
slagverksstdmmor med viss/relativt god/god tajming” (ss. 104-106, 109).

Kunskapskrav 2 i arskurs 6 och i arskurs 9 har stora likheter med varandra och kan betraktas
som att utga fran en gemensam karna. Denna kirna kan parafraseras som spela en melodi”.
Bestdmningarna for betygen E/C/A utgors for arskurs 6 av ”delar av/ 6vervagande delar av”
och for arskurs 9 av “med viss/relativt god/god tajming”. Detta kunskapskrav kommer att
behandlas nedan under parafrasen ”spela en melodi”. Vidare kommer bestdmningarna

behandlas nedan vid kunskapskrav 5 under rubriken ”Varierande grad av tajming”(se sidan
32).

Spela en melodi

For att spara utrymme behandlas karnan och bestdmningarna till kunskapskrav 1-4
gemensamt under kunskapskrav 5, detta for att spara utrymme. For att finna en analys av
kérnan “’spela en melodi” och den tillhorande bestimningen uppmanas ldsaren att forst ga till
kunskapskrav 5 och ldsa innehéllet i rubrikerna ”Sjunger eller spelar pa nagot instrument” (se
sidan 31) samt ”Varierande grad av tajming”(se sidan 32), innan han eller hon laser
summeringen av tolkningen for kunskapskrav 2.

Summering av tolkning: kunskapskrav 2

Detta kunskapskrav ar att betrakta som homogent betréaffande sin kunskapsorientering i arkurs
6 och i arskurs 9 bade vad det géller dess karna och dess bestamningar. Detta eftersom eleven
for att leva upp till kunskapskravet och dess bestdmningar endast behéver uppvisa en typ av
kunnande. Kunskapsobjektet &r fenomen snarare an idéer och vasen och kunskapsférmagorna
som &r aktuella &r de som hanterar dessa typer av objekt. Angaende de olika typerna av
vetande ror det sig i detta fall om det tekniskt- strategiskt vetande som hér resulterar i ett
effektivt deltagande i gemensam sang. Eleven behdver betraffande detta kunskapskrav inte
begagna sig av talakter utan endast vara effektiv i melodispelandet for att i bade arskurs 6 och
9 motsvara kunskapskraven for betygen E/C/A.

Kunskapskrav 3

Har foljer en kondensering av det innehall i kunskapskraven for arskurs 6 och 9 som nedan
kommer att bendmnas kunskapskrav 3.

Kunskapskrav &rskurs 6 E/”’samt bidra till ackompanjemang pa ett
ackordinstrument med nagra ackord”. C/A samt ackompanjera pa ett
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ackordinstrument och byter da nagra ackord med flyt/ackord med gott flyt”
(Skolverket, 2011a, ss. 103-104, 107).

Kunskapskrav arskurs 9 E/C/A “samt ackompanjera pé ett ackordinstrument
med passande karaktar och byter da ackord med ett visst/relativt gott/gott
flyt” (ss. 104-106, 109).

Kunskapskrav 3 i arskurs 6 och i arskurs 9 har en liknande karna och kan parafraseras som
“ackompanjera pa ett ackordinstrument”. Bestdmningarna for betygen E/C/A utgors i arkurs 6
av bidra till ... med nagra ackord/ byter da nagra ackord med flyt/ackord med gott flyt”.
Bestdamningarna for betygen E/C/A utgors i arkurs 9 av ”och byter da ackord med ett
visst/relativt gott/gott flyt” samt ”med passande karaktir”, den sista bestdamningen géller
endast betyg A. Detta kunskapskrav kommer nedan att behandlas under parafrasen
”ackompanjera pa ett ackordinstrument”, vidare kommer bestimningen “med passande
karaktar” att behandlas under parafrasen ”’passande karaktar” vid samma kunskapskrav.
Bestdmningarna kommer att behandlas vid kunskapskrav 5 nedan under rubriken ”Varierande
grad av tajming”(se sidan 32).

Ackompanjera pa ett ackordinstrument

For att spara utrymme behandlas kdarnan och bestdmningarna till kunskapskrav 1-4
gemensamt under kunskapskrav 5, detta for att spara utrymme. For att finna en analys av
kédrnan “ackompanjera pa ett ackordinstrument” och den tillhérande bestdmningen uppmanas
lasaren att forst ga till kunskapskrav 5 och 14sa innehéllet i rubrikerna ”Sjunger eller spelar pa
nagot instrument”(se sidan 31) och ”Varierande grad av tajming” (se sidan 32) samt rubriken
I ndgon genre” (se sidan 32), innan han eller hon laser summeringen av tolkningen for
kunskapskrav 3.

Passande karaktar

Se lasanvisningarna under rubriken direkt ovan. Detta eftersom bestdimningen “’passande
karaktér” behandlas vid kunskapskrav 5 under rubriken ”I nagon genre”(se sidan 32).

Summering av tolkning: kunskapskrav 3

Detta kunskapskrav &r att betrakta som homogent betraffande sin kunskapsorientering i arkurs
6 bade vad det galler dess karna och dess bestamningar. Detta eftersom eleven for att leva upp
till kunskapskravet och dess bestdmningar endast behéver uppvisa en typ av kunnande.
Kunskapsobjektet ar fenomen snarare &n idéer och vasen och kunskapsférmagorna som é&r
aktuella &r de som hanterar dessa typer av objekt. Angaende de olika typerna av vetande ror
det sig i detta fall om det tekniskt- strategiskt vetande som har resulterar i ett effektivt
deltagande i gemensam sang. Eleven behdver betréaffande detta kunskapskrav inte begagna sig
av talakter utan endast vara effektiv i sangdeltagandet for att i motsvara kunskapskraven for
betygen E/C/A.

| arskurs 9 &r detta kunskapskrav att betrakta som homogent betraffande sin kérna, men som
heterogent betraffande sina bestdmningar. Detta da bestimningen “’passande karaktéir”, som
endast ar aktuell for betyg A, staller krav pa att eleven uppvisar ytterligare en sorts vetande,
namligen det empiriskt- teoretiska. Kunskapsobjektet ar da idéer och vasen snarare an
fenomen och kunskapsformagorna som &r aktuella ar de som hanterar dessa typer av objekt.
Eleven kan betraffande detta kunskapskrav behdva begagna sig av talakter for att for att vara
for att leva upp till kunskapskravet for betyg A, for argumentation kring detta se rubriken I
nagon genre” under kunskapskrav 5.
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Kunskapskrav 4

Har foljer en kondensering av ett innehall i kunskapskraven som endast aterfinns for arskurs 9
och som nedan kommer att bendmnas kunskapskrav 4.

Kunskapskrav arskurs 9 E/C/A Eleven anpassar i viss man/relativt val/ val sin
stamma till helheten genom att lyssna och till viss del /i relativt hdg grad/ i
hég grad uppmérksamma vad som hiander i musicerandet” (Skolverket, 2011a,
ss. 104-106, 109).

Kunskapskrav 4 finns endast formulerad for arskurs 9 och kan parafraseras som “anpassar sin
stimma till helheten genom att lyssna och uppmérksamma vad som hander i musicerandet”.
Bestémningarna for betygen E/C/A utgdrs av i viss man/relativt val/ val” och till viss del
/i relativt hog grad/ i hdg grad”. En kortare parafras av detta kunskapskrav som kommer att
anvindas nedan dr “anpassar sin stdimma”. Bestimningarna kommer att behandlas vid
kunskapskrav 5 nedan under rubriken ”Varierande grad av tajming”(se sidan 32).

Anpassar sin stdmma

For att spara utrymme behandlas kdarnan och bestdmningarna till kunskapskrav 1-4
gemensamt under kunskapskrav 5, detta for att spara utrymme. For att finna en analys av
kiirnan “anpassar sin stimma” och den tillhérande bestamningen uppmanas lasaren att forst ga
till kunskapskrav 5 och ldsa innehallet i rubrikerna “’Sjunger eller spelar pa nagot
instrument”(se sidan 31) samt ”Varierande grad av tajming”(se sidan 32), innan han eller hon
laser summeringen av tolkningen for kunskapskrav 4.

Summering av tolkning: kunskapskrav 4

Detta kunskapskrav &r att betrakta som homogent betréffande sin kunskapsorientering i
arskurs 9 bade vad det géller dess karna och dess bestamningar. Detta eftersom eleven for att
leva upp till kunskapskravet och dess bestdmningar endast behdver uppvisa en typ av
kunnande. Kunskapsobjektet &r fenomen snarare an idéer och vasen och kunskapsférmagorna
som ar aktuella &r de som hanterar dessa typer av objekt. Angéende de olika typerna av
vetande ror det sig i detta fall om det tekniskt- strategiskt vetande som hér resulterar i ett
effektivt deltagande i gemensam sang. Eleven behdver betraffande detta kunskapskrav inte
begagna sig av talakter utan endast vara effektiv i anpassandet av sin stdmma for att i
motsvara kunskapskraven for betygen E/C/A.

Kunskapskrav 5

Har foljer en kondensering av det innehall i kunskapskraven for arskurs 6 och 9 som framgent
kommer att bendmnas kunskapskrav 5.

Kunskapskrav arskurs 6 E/C/A: ”Dessutom sjunger eller spelar eleven pa négot
instrument i viss man med tajming/med relativt god tajming och med relativt
passande karaktar/med god tajming och med passande karaktar”
(Skolverket, 20114, ss. 103-104, 107).

Kunskapskrav arskurs 9 E/C/A: ”Dessutom sjunger eller spelar eleven pa nagot
instrument i nadgon genre med delvis / relativt val/ val fungerande teknik och i
viss man passande/passande/passande karaktar. Eleven kan da bidra till att
bearbeta och tolka musiken till ett musikaliskt/delvis personligt
musikaliskt/personligt musikaliskt uttryck™ (ss. 104-106, 109).
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Kunskapskrav 5 i arskurs 6 och i arskurs 9 har en gemensam formulering i kdrnan som kan
parafraseras som “’sjunger eller spelar pa ndgot instrument”. Arkurs 9 har dessutom uttrycket
1 ndgon genre” Denna del av formuleringen har i arskurs 6 for betygen E/C/A
bestimningarna i viss man med tajming/med relativt god tajming och med relativt
passande karaktar/med god tajming och med passande karaktar” i arskurs 9 for betygen
E/C/A har den bestdimningarna ”med delvis / relativt val/ val fungerande teknik” samt ”i
viss man passande/passande/passande karaktar. Denna del av kunskapskrav 5 kommer nedan
att behandlas under parafrasen “’sjunger eller spelar pa nagot instrument”. Vidare kommer
bestdmningarna “med varierande grad av tajming”, i ndgon genre”, ’passande karaktir” och
”fungerande teknik” att behandlas under rubriken ”’I ndgon genre”(se sidan 32).

Arkurs 9 har ytterligare en formulering i kdrnan, vilken inte har ndgon motsvarighet
betrdffande arkurs 6. Denna har en kidrna som kan parafraseras som “’bearbeta och tolka
musiken till ett uttryck”. Denna formulering har for betygen E/C/A bestimningarna ” bidra
till att bearbeta och tolka musiken till ett musikaliskt uttryck/ bearbeta och tolka musiken till
ett musikaliskt/delvis personligt musikaliskt/personligt musikaliskt uttryck. Denna del av
kunskapskrav 5 kommer nedan att behandlas under parafrasen “’bearbeta och tolka”, vidare
kommer dven bestimningen “personligt musikaliskt uttryck™ att behandlas.

Sjunger eller spelar pa nagot instrument

| de ovanstaende fem kunskapskraven syftar de 6vervagande delarna av formuleringarna
tydligt till musicerande och sang. Detta mirks i formuleringarna i kunskapskrav 1: ”delta i
gemensam sing”, 1 kunskapskrav 2 ”spela en melodi” i1 kunskapskrav 3 ”ackompanjera pa ett
ackordinstrument”, i kunskapskrav 4 “anpassar sin stimma”, i kunskapskrav 5 “’sjunger eller
spelar pa nagot instrument”.

Dessa kunskapskrav ar utslag for techne (se sidan 17) eftersom det har att géra med uppkomst
och det producenten sjalv gor. Att delta i gemensam séang”, "att spela en melodi”, att
ackompanjera pa ett ackordinstrument” att anpassa sin stimma” samt “att sjunga och spela
pa ett instrument” innebér att man skapar nigot nytt. Formuleringarna ger ett tydligt fokus till
producenten snarare &n produkten.

Det manar till Schons reflektion i handling da det avser att se problemstallningen och dess
I6sningsmdjligheter i den enskilda situationen (se sidan 18). Rolf/Polanyis tysta kunskap &r en
stark komponent i de aktuella aktiviteterna, da forloppet i dessa ar sa raskt fortlopande att man
inte kan l&ra sig det i stunden (se sidan 17). For att 6verhuvudtaget kunna delta i aktiviteterna
kravs att man korrekt i kontexten implementerar adekvata kunskaper for att optimera
forutsattningarna for detta.

I Habermas termer kring kunskap och handlingstyper syftar de aktuella aktiviteterna till det
tekniskt-strategiska-vetandet vilket forkroppsligas av ett
malrationellt/strategiskt/instrumentellt handlande (se sidan 19). Denna typ av vetande
kannetecknas av en objektiv grundinstallning, effektivitet som giltighetsansprak, samt att ha
teknologier och strategier som éverféringsmodell. Den objektiva grundinstéllningen bestar i
detta sammanhang av hur eleven som neutral deltagare forhaller sig till det som sker i den
objektiva varlden bestaende av sjungandet, spelandet, ackompanjerandet och sa vidare, det
vill séga de aspekter av aktiviteterna som alla deltagare har tillgang till. Effektiviteten bestar i
sjalva utférandet av sjungandet och de andra aktiviteterna. Giltigheten for dessa ar saledes
inte kopplad till talhandlingar.
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I Platons termer utgdr att delta i sang kunskapstypen “pistis” eller ”doxa” eftersom
kunskapsobjektet betrdffande “att delta i séng” ror kunskap om sinnetingen, fenomenen som
uppfattas genom sinnena (se sidan 9). I Humes termer utgdrs kunskapsobjektet i detta fall av
impressioner (se sidan 9). De aktuella kunskapsformagorna ar erfarenheten (se sidan 14) och
forstandet (se sidan 15) da det ar dessa som behandlar sinnesintrycken. Den typ av sanningar
som eleven som deltar i gemensam sang maste ta stallning till ar syntetiska (se sidan 16) och a
posteriori (se sidan 16). Satser vars sanningsvérde en sjungande elev maste ta stallning till &r
for kunskapskrav 1 ”Jag sjunger och foljer med sidkerhet rytm och tonhojd”, for kunskaps
krav 2 ”Jag spelar melodin med god tajming” och motsvarande satser for de ovriga kraven.

Varierande grad av tajming

I Rolfs termer av tre typer av praktisk kunskap (se sidan 19) syftar dessa aktiviteter till know-
how da det kravs en utomstaende bedémare for att avgéra om eleven lever upp till
kvalitetskriterierna. Vilka bestar i bestamningarna till kunskapskraven. Dessa kan parafraseras
som ”folja rytm och tonhdjd med varierande grad av sékerhet” for kunskapskrav 1,”spela med
varierande grad av tajming” for kunskapskrav 2,”byta ackord med varierande grad av flyt” for
kunskapskrav 3, “anpassa sin stimma med varierande grad av uppmaérksamhet” for
kunskapskrav 4 och slutligen “’sjunga eller spela med varierande grad av tajming” for
kunskapskrav 5. Det forslar inte att eleven sjalv upplever utférandet av aktiviteten som
varandes i paritet med kvalitetskriterierna vilket skulle motsvara Rolfs beskrivning av skill,
inte heller behdver eleven genom sin aktivitet inom de aktuella omradena forandra
kvalitetskriterierna vilket skulle motsvara densammes definition av kompetens.

| nagon genre

Under denna rubrik behandlas dven bestimningarna “passande karaktér” och “fungerande
teknik”.

For att eleven medvetet ska vara i stdnd att kunna sjunga eller spela i ndgon genre”, ”med
passande karaktdr” och ”med fungerande teknik samt argumentera for att den gor det behovs
ett empiriskt-teoretiskt vetande (se sidan 19) som forkroppsligas av konstativa talhandlingar
och som har en objektiverande grundinstallning. Giltighetsanspraket ar sanning och
overforingsmodellen teorier. Det finns emellertid goda mojligheter for en elev att leva upp till
bestdimningarna i ndgon genre”, “med passande karaktir” och “med fungerande teknik” utan
att bruka konstativa talhandlingar, detta under forutsattning att eleven och lararen har en
spontant samstammig tolkning och forstaelse av begreppsinnehallet i de aktuella
bestamningarna. Om denna samstammighet skulle utebli maste emellertid eleven ha mojlighet
att ta sin tillflykt till talhandlingar for att argumentera for att den har levt upp till
bestamningarna, men att detta har undgatt lararen eftersom de bada parterna inte har en
spontan samstdmmighet betraffande tolkningen av dessa. Bruket av konstativa talhandlingar
for att forkroppsliga ett empiriskt-teoretiskt vetande betraffande dessa bestdmningar kan
saledes inte forknippas med absolut nddvandighet, utan maéjlig nodvandighet som i sin tur ar
avhangig av interpersonella betingelser

Kunskapsobjektet for ”genre”, karaktar” och teknik™ dr en idé i Humes mening av ordet (se
sidan 9), det vill sdga den &r inte en impression kopplad direkt till sinnesférnimmelsen.
Eftersom en genre inte ar en direkt sinnesférnimmelse &r den inte ett fenomen, atminstone
inte i den snéva bemarkelsen av fenomen som beskrivs i bakgrunden (se sidan 13). For att
anvénda sig av begreppet “genre” kravs att man kanner till dess intention och extension (se
sidan 11), det vill sdga dess beskrivning och forekomster. De kunskapsformagor som &r aktiva
ar forstandet (se sidan15) och omdomet (se sidan 15) eftersom dessa ar aktiva diskursiva
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kunskapsformagor som behandlar begrepp och anvands for att koppla begrepp till enskilda
foreteelser, i detta fall att eleven kan koppla sitt framférande som utgor ett fenomen till en
genre som utgor ett begrepp. Mer specifikt ar detta ett fall av subsumerande
omddémesformaga. | Platons terminologi ar episteme den aktuella kunskapsférmagan (se sidan
9). Det ar har pa sin plats att papeka denna traditionellt uppfattade diskursiva process endast
behdver utnyttjas av eleven under forutsattning att denna behdver gora sin uppfattning explicit
i handelse av att lararen inte delar elevens spontana uppfattning av begreppen.

Betraffande begreppet genre och specifika musikaliska genrer kan man finna analytiska
sanningar (se sidan 16) vars negation innebar en motségelse till exempel ”All marschmusik
har en taktart”/”Ingen marschmusik har en taktart” och ”Alla operor innehéller sang”/”Ingen
opera innehaller sdng” Man kan séledes ségas ha mojlighet till en viss grad av a priori
kunskap (se sidan 16) om genrer.

Bearbeta och tolka

Vid bearbetning och tolkning ar kunskapsobjektet inte uteslutande den direkta
sinnesfornimmelsen av musiken, under det att objektet &ven har drag av fenomenologernas
vasenskadande (se sidan 12). Detta i det hanseendet att vid tolkning och bearbetning soker
man utrona de egenskaper hos det aktuella musikaliska objektet som tillhor dess alilménna
vasen, det vill séga de egenskaper som det inte kan mista utan att darmed forlora sin identitet.
Vid véasenskadandet vander man uppmarksamhet fran det individuella tinget till det allmanna
dragen hos det, déverfort till detta sammanhang géller att man vid tolkning och bearbetning av
musik vander uppmarksamheten fran de tillfalliga egenskaperna hos olika framforanden av ett
enskilt musikaliskt objekt och istéllet riktar den mot de mer bestandiga egenskaperna. En
kunskapsférmaga som ligger nira till hands att inbegripa i ssmmanhang med “bearbeta och
tolka” &r intuitionen (se sidan 14) eftersom denna ar bunden till insikter om tingens vasen
eller idé och star i motsats forhallande till den forstandsbundna diskursiva kunskapsférmagan.
Aven kunskapsformagan askéadning (se sidan 14) bor inbegripas i samband med “bearbeta och
tolka”, i synnerhet Kants empiriska askddning eftersom denna variant av askédning har en
koppling till sinnesférnimmelserna, vilket i detta fall &r det musikaliska objektet. | Habermas
termer av vetande (se sidan 19) dr detta ett utslag for den estetiskt-praktiska typen som har
sannfardighet som giltighetsansprak och en subjektiv omvarldsorientering. Detta da
bearbetningen och tolkningen uttvas i subjektets inre forestallningsvarld.

Ett personligt musikaliskt uttryck

Bestdmningen ” ett personligt musikaliskt uttryck™ stéller tydliga krav pa elevens estetiskt-
praktiska vetande (se sidan19) och darmed dess formaga till estetisk-kritik. Detta da den
estetiska kritiken ar nodvandig for att ta fram elevens sanna personliga intentioner for att
forsakra att konstverkets autencitet och eliminera osannféardiga intentioner i form
sjalvforvillelser eller medvetna forvillelser. Eleven maste saledes underkasta sitt spelande
eller sjungande en process av bearbetning och tolkning for att rena den fran icke-autentiska
opersonliga uttryck.

Trots att bestamningen och personligt musikaliskt uttryck™ sorterar under estetiskt-praktiskt
vetande som forkroppsligas av expressivt handlande som i sin tur har konstverk som sin
huvudsakliga 6verféringsmodell forefaller det sannolikt att eleven for att forséakra sitt
konstverks passande karaktar eller personliga uttryck, det vill séga dess autencitet, kan behdva
ta tillflykt till explicita sprakliga uttryck. | syfte att approximera ett plausibelt begrepp att
tillskriva som kunskapsobjekt for ’personligt” forfaller det inte oldmpligt att ta sin tillflykt till
Jaspers “det existerande jaget” (se sidan 12) da detta har som sin doman att bryta med
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foremalsgorandet av varat-i-sig-sjalv genom att reflektera Gver sin egen existens och
mojligheterna att existera pa olika satt. | Sartres terminologi skulle objektet vara varat-for-sig
(I’étre pour soi) (se sidan 12) efter som detta kannetecknas av att individen forhaller sig till
sig sjalv som given och verkar for att bryta med och férandra sin tillvaro.

Summering av tolkning: kunskapskrav 5

I arskurs 6 ar detta kunskapskrav att betrakta som homogent betraffande sin kérna, men som
heterogent betraffande sina bestamningar. | arskurs 9 ar det att betrakta som heterogent
betraffande bade sin karna och sina bestamningar. For att leva upp till kunskapskraven for
betyget E i arskurs 6 behdver eleven endast uppvisa en typ av kunnande. Kunskapsobjektet &r
fenomen snarare an idéer och vésen och kunskapsformagorna som &r aktuella ar de som
hanterar dessa typer av objekt. Angaende de olika typerna av vetande ror det sig i detta fall
om det tekniskt- strategiskt vetande som hér resulterar i ett effektivt deltagande i sjungande
eller spelande. Eleven behover betraffande betyget E inte begagna sig av talakter utan endast
vara effektiv i sjungandet eller spelandet. Bestimningen ”passande karaktir”, som &r aktuell
for betyg C/A, uppstéller méjligheten till ett krav pa att eleven uppvisar ytterligare en sorts
vetande, namligen det empiriskt teoretiska. Kunskapsobjektet ar da idéer och vasen snarare an
fenomen och kunskapsformagorna som &r aktuella ar de som hanterar dessa typer av objekt.
Eleven kan betraffande detta kunskapskrav behdva begagna sig av talakter for att leva upp till
kunskapskraven for betyg A/C.

| arskurs 9 &r karnan heterogen betréaffande sin kunskapsorientering eftersom den &r
sammanfogad med ytterligare en formulering: “bearbeta och tolka”. Detta stéller krav pa att
eleven uppvisar ytterligare en sorts vetande, ndmligen det estetiskt-praktiska.
Kunskapsobjektet ar da idéer och vasen snarare an fenomen och kunskapsférmagorna som &r
aktuella &r de som hanterar dessa typer av objekt. Eleven kan betraffande detta kunskapskrav
behova begagna sig av talakter for att leva upp till kunskapskravet for betyg A/C/E. Aven
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bestimningarna for kunskapskrav 6 for arskurs 9 ”med varierande grad av tajming”, i nagon
genre”, ’passande karaktir” “fungerande teknik™ och “’personligt musikaliskt uttryck™ ar att
betrakta som heterogena eftersom de stéller krav pa olika typer av vetande och har olika
kunskapsobjekt. Betrdffande bestdmningarna i ndgon genre”, “passande karaktar”
“fungerande teknik” ar kunskapsobjektet idéer och vésen snarare an fenomen och
kunskapsformagorna som ar aktuella ar de som hanterar dessa typer av objekt. Dessa
bestamningar stéller krav pa att eleven uppvisar ytterligare en sorts vetande, namligen det
empiriskt teoretiska. Bestimningen personligt musikaliskt uttryck™ har samma typ
kunskapsobjekt som de nyss namnda, men stéller krav pa att eleven uppvisar ett estetiskt-
praktiskt vetande som ar forknippat med den subjektiva omvérldsorienteringen. For att na
betyget A/C i arskurs 9 ar samtliga bestamningar aktuella, for betyget E ar bestamningen
’personligt musikaliskt uttryck” undantagen och darmed det estetisk-praktiska kunnandet.
Eleven kan behdva begagna sig av talakter for betygen E/C/A i enlighet med resonemangen i

avsnitten ovan.

Kunskapskrav 6

Har féljer en kondensering av det innehall i kunskapskraven fér arskurs 6 och 9 som framgent
kommer att bendmnas kunskapskrav 6.

Kunskapskrav arskurs 6 E/C/A:” Eleven kan, utifran egna musikaliska idéer,
bidra till att skapa/skapa/skapa musik genom att med hjalp av rost,

instrument eller digitala verktyg utga fran nagra enkla musikaliska monster och
former och préva hur dessa kan bidra till en /sattas samman till en i vissa delar/
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sattas samman en i stora delar fungerande komposition” (Skolverket, 20114, ss.
103-104,107).

Kunskapskrav arskurs 9 E/C/A: Eleven kan utifran egna musikaliska idéer,
bidra till att skapa/skapa/skapa musik genom att med hjalp av rost,
instrument, eller digitala verktyg préva/proéva och omprova/ proéva och
omprova hur olika kombinationer av musikaliska byggstenar kan forma
kompositioner som har en i huvudsak fungerande form/efter nagon
bearbetning har en fungerande form och karaktéaristisk stil/har en
fungerande form och karaktaristisk stil (ss. 105-106, 109).

Kunskapskrav 6 i arskurs 6 och i arskurs 9 har en gemensam karna som kan parafraseras som
skapa musik utifran egna musikaliska idéer med hjalp av rést, instrument eller digitala
verktyg”. Kunskapskravets fortsittning kriver skilda parafraser for de bada arskurserna.
Fortsédttningen for arskurs 6 kan parafraseras som ”prova att utgé frdn ndgra musikaliska
monster som kan sattas ihop till en fungerande komposition”. Fortsittningen for arskurs 9 kan
parafraseras som ”’prova olika kombinationer av musikaliska byggstenar for att forma
kompositioner med fungerande form”. Denna formulering har for betygen E/C/A i arkurs 6
bestdmningarna bidra till en /séttas samman till en i vissa delar/ sattas samman en i stora
delar fungerande komposition, for betygen E/C/A i arkurs 9 har den bestamningarna
”préval/préva och omproéva/ préva och ompréva” samt ”en i huvudsak fungerande
form/efter nagon bearbetning har en fungerande form och karaktéristisk stil/har en
fungerande form och karaktaristisk stil” ”skapa musik utifran egna musikaliska idéer”.
Kortare parafraser av kunskapskrav 6 som kommer att anvéndas i analysen nedan &r ”’skapa
musik utifrdn egna musikaliska idéer”, “utga fran nagra musikaliska ménster” och “’prova
olika kombinationer av musikaliska byggstenar”. Aven parafraser av bestimningarna i form
av ’préva och ompréva”, “fungerande form” “’karaktéristisk stil” kommer att behandlas nedan
under motsvarande rubriker.

Skapa musik utifrdn egna musikaliska idéer

Betriiffande skapandet i rubriken “skapa musik utifran egna musikaliska idéer” s kan det
kopplas till kunskapsformagan intuition (se sidan 14) i Lockes mening, i det att man uppfattar
dverensstammelsen mellan tva idéer utan hjalp av andra idéer da man skapar. Egna
musikaliska idéer kan i efterféljande av Hume och 6vriga empirister, formedlat via Wogau
och Wedberg, betraktas som kunskapsobjekt i form av fantasi och minnesforestallningar
emanerade fran reflektion av impressionerna som i sin tur har sin upprinnelse i erfarenheten.
De egna musikaliska idéerna ar saledes inte fenomen (se sidan 13) da de inte ar direkt
kopplade till sinnesférnimmelserna. | Habermas termer kring vetandet (se sidan19) sorterar
’skapa musik utifrin egna musikaliska idéer” under estetiskt-praktiskt vetande beroende pa
befintligheten av pronomenet “egna” i formuleringen. Bestdmningen “egna” kan ges samma
beskrivning som bestdmningen “personligt” ovan.

Utgé fran nagra musikaliska monster

Under denna rubrik analyseras de bada parafraserna utga fran nagra musikaliska monster”,
och ”prdva olika kombinationer av musikaliska byggstenar” I det att man utgar fran
musikaliska monster och provar musikaliska byggstenar anvander man sig i Kants
terminologi av den subsumerande kunskapsformagan (se under rubriken ”Omdome” pé sidan
15) genom vilken man underordnar ett fenomen till ett givet begrepp. | detta fall bestar
begreppet av det enskilda musikaliska monstret eller byggstenarna och fenomenet bestar av
kompositionen.
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| Habermas vokabulér (se sidan 19) sorterar att ha kunskap om begrepp under empiriskt-
teoretiskt-vetande som har sanning som sitt giltighetsansprak och &r helt beroende av
talhandlingar, i héndelse av att en spontan samstammighet betréaffande begreppet &r
franvarande. | det konkreta fallet betraffande en elev i klassrummet sa maste eleven kunna
utfora talhandlingen “Jag har utgéatt fran den musikaliska formen kanon™ for att belédgga att
denna har utgatt fran det aktuella monstret. Om eleven inte utfor talhandlingen kan det inte
belaggas att eleven utgatt fran det monstret och forekomsten av ett sadant kan vara en
tillfallighet. Betraffande de individuella begrepp som sorterar under musikaliska ménster och
byggstenar finns analytiska sanningar i stil med satsen ”All kanon ar polyfon™ vars negation
”Ingen kanon &r polyfon” innebar en sjalvmotsagelse.

Prova och ompréva

Préva och omprova tolkas har som att syfta till den fysiska framstéllningen av det utifran egna
idéer skapade musikaliska objektet som forvisso kan ha en form men som i
klassrumssituationen skall beklds med en under omsténdigheterna ’fungerande form”.
Kunskapsobjektet ”fungerande form” sorterar sdledes under beteckningen fenomen (se
sidan13). Malet for aktiviteten ’prova och omprova” ér att under vissa temporala
omstandigheter, utifran det musikaliska objektet, vilket som vésen (se sidan12) ar behaftat
med vissa nddvandiga egenskaper, fa till stand ett fenomen som uppvisar tillrackligt mycket
av de nodvandiga vasentliga egenskaperna for att behalla sin vasentliga identitet. | Habermas
termer (se sidan 19) sorterar aktiviteten ’prova och ompréva” under tekniskt-strategiskt
vetande forkroppsligat av malrationellt/strategiskt/instrumentellt med effektivitet som
giltighetsansprak.

Karaktaristisk stil

Bestdmningen “karaktéristisk stil” kan antingen forknippas med ett estetisk-praktisk eller ett
empirisk-teoretiskt vetande (se sidan 19) beroende pa vilken grundinstallning man forknippar
med “karaktéristisk”. I fall man kopplar bestdmningen till den objektiverande instillningen, i
vilken en neutral betraktare forhaller sig till ndgot som sker i den objektiva varlden, &r typen
av vetandet empiriskt teoretiskt och har sanning som sitt giltighetsansprék. A andra sidan om
man kopplar bestdmningen till en expressiv grundinstélining, i vilken ett subjekt framstéller
nagot om sig sjalvt som endast den har en priviligierad kunskap om, &r typen av vetande
estetisk-praktisk. 1 bada fallen ar de olika vetande typerna forknippade med olika
giltighetsansprak.

Summering av tolkning: kunskapskrav 6

Detta kunskapskrav ar heterogent bade i arskurs 6 och i arskurs 9 betraffande sin karna. Detta
déa formuleringarna “’skapa musik utifran egna musikaliska idéer” respektive “prova att utga
frdn ndgra musikaliska monster som kan séttas ihop till en fungerande komposition” for
arkurs 6 och ”’prova olika kombinationer av musikaliska byggstenar for att forma
kompositioner med fungerande form” for arskurs 9 stéller krav pa olika typer av vetande med
olika typer av kunskapsobjekt. Betraffande den forstnamnda formuleringen ar
kunskapsobjektet idéer och vasen snarare an fenomen och kunskapsférmagorna som ar
aktuella &r de som hanterar dessa typer av objekt och betraffande de senare ndmnda
formuleringarna ar kunskapsobjektet fenomen snarare én idéer och vasen och
kunskapsformagorna som ar aktuella ar de som hanterar dessa typer av objekt. Den typ av
vetande som dar aktuellt &r i det forsta fallet ar det estetiskt-praktiska, i det andra fallet &r det
bade det empiriskt-teoretiska vetandet och det tekniskt-strategiska vetandet. For att leva upp
till karnan av kunskapskraven i arskurs 6 och 9 kan eleven behdva begagna sig av talakter.
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Bestamningarna till kunskapskraven for betygen E/C/A i arkurs 6 & homogena i det att de
inte kraver ndgra andra typer av vetande férutom de som géller karnan. Bestamningarna for
kunskapskraven for betygen E/A/C i arskurs 9 kan betraktas som heterogena under
forutséttning att bestimningen “’karaktaristisk stil” tolkas som att kridva ett estetiskt-praktiskt
vetande. Denna ambivalens ar utifran perspektivet av komplexiteten hos karnan i detta
kunskapskrav av mindre betydelse. Detta da denna redan kan analyseras som att krava tre
typer av vetande och avse bade de idémassiga och fenomenala typerna av kunskapsobjekt.

Kunskapskrav 7

Har foljer en kondensering av det innehall i kunskapskraven som framgent kommer att
bendmnas kunskapskrav 7. Detta innehall aterfinns endast i kunskapskraven for arskurs 9.

Kunskapskrav arskurs 9 E/C/A: ”Dessutom kan eleven kombinera musik med
andra uttrycksformer sa att de olika uttrycken i ndgon man/relativt val/val
samspelar” (Skolverket, 2011a, ss. 106-106, 109-110).

Detta kunskapskrav har en kirna som kan parafraseras som “kombinera musik med andra
uttrycksformer sé att de olika uttrycken samspelar”. Denna formulering har for betygen A/C/E
i arkurs 9 bestimningarna i nagon man/relativt val/val”.

Denna formulering i kunskapskraven far samma analys som kunskapskrav 1-5.

Summering av tolkning: kunskapskrav 7

Detta kunskapskrav &r att betrakta som homogent betraffande sin kunskapsorientering i
arskurs 9 bade vad det géller dess karna och dess bestamningar. Detta eftersom eleven for att
leva upp till kunskapskravet och dess bestdmningar endast behdver uppvisa en typ av
kunnande. Kunskapsobjektet &r fenomen snarare an idéer och vasen och kunskapsformagorna
som ar aktuella &r de som hanterar dessa typer av objekt. Angaende de olika typerna av
vetande ror det sig i detta fall om det tekniskt- strategiskt vetande som hér resulterar i ett
effektivt kombinerande av musik med andra uttrycksformer. Eleven behover betraffande detta
kunskapskrav inte begagna sig av talakter utan endast vara effektiv i anpassandet av sin
stdmma for att i motsvara kunskapskraven for betygen E/C/A.

Kunskapskrav 8

Har féljer en kondensering av det innehall i kunskapskraven for arskurs 6 och 9 som framgent
kommer att benamnas kunskapskrav 8. Detta kunskapskrav har en stark koppling till
kunskapskrav 1-4 och kan svarligen sta pa egenhand.

Kunskapskrav arskurs 6 E/C/A: ”Eleven kan fora
enkla/utvecklade/valutvecklade resonemang om eget och andras musicerande”
(Skolverket, 2011a, ss. 103-104, 107).

Kunskapskrav arskurs 9 E/C/A:” Eleven kan dven ge
enkla/utvecklade/valutvecklade omddmen om eget och andras musicerande
och bidra med forslag /ge forslag som efter nagon bearbetning/ge forslag som
kan leda till att det musikaliska arbetet utvecklas™ (ss. 105-106, 110).

Kunskapskrav 8 har i arskurs 6 och i arskurs 9 tva led som motsvarar varandra pa sa sétt att de
kan betraktas som att utgora en ytstrukturell implementering av underliggande kérna. Det i
arskurs 6 kan parafraseras som ”fora resonemang om eget och andras musicerande” och det 1
arskurs 9 som ”ge omddmen om eget och andras musicerande”. Denna formulering har for

37



betygen E/C/A i arkurs 6 och i arskurs 9 bestamningarna “enkla/utvecklade/valutvecklade”
Samma kunskapskrav har i arkurs 9 dven ett led fogat till karnan vilket kan parafraseras som
”ge forslag som kan leda till att det musikaliska arbetet utvecklas”. Denna formulering har for
betyget E bestimningen “’bidra med forslag” och for betyget C bestdmningen “efter nagon
bearbetning”

Nedan kommer parafraserna ”fora resonemang om eget och andras musicerande”/ ”’ge
2 9

omdomen om eget och andras musicerande”, ’ge forslag som kan leda till att det musikaliska
arbetet utvecklas” att analyseras.

Foraresonemang om eget och andras musicerande

Under denna rubrik behandlas parafraserna ”fora resonemang om eget och andras
musicerande” samt ”ge omddmen om eget och andras musicerande”. Kunskapsobjektet eget
och andras” &r att betrakta som en idé (se sidan 9) i Humes mening av en minnesforestélining.
Det har &ven starka drag av vasen (se sidan 12) vilket skulle utgéra den del av den
fenomenella upplevelsen av tinget, i detta fall ”eget och andras musicerande” som det med
nddviandighet dr forknippat med. Nar hér &r fallet att man skall ”’fora resonemang” och “ge
omdomen” om ndgot som hérror fran sinnesfornimmelserna, ga fran fenomen till begrepp, ér
den aktuella kunskapsférmagan det som Kant benamner reflekterande omdomesférmaga (se
sidan15). Beroende pa om resonemangen och omddmena om musicerandet inriktar sig pa det
egna musicerandet eller andras musicerande bereds mojligheter for olika slags vetande i
Habermas terminologi (se sidan19), beroende pa vilken grundinstallning man tar. Betraffande
det egna musicerandet har man mgjlighet att anta antingen en objektiverande instéallning och
forhalla sig neutralt till musicerandet som nagot som har skett i den objektiva véarlden, eller sa
kan man anta en expressiv installning och forhalla sig till aktivitet s som ett subjekt som
yppar nagot ur sin inre varld som endast detta subjekt har priviligierad tillgang till. I det forsta
fallet ror det sig ett empiriskt-teoretiskt vetande som sanning som giltighetsansprak, i det
andra fallet ror det sig om ett estetiskt-praktiskt vetande som har sannfardighet som sitt
giltighetsansprak. | bada fallen finns patagligliga maojligheter till att en nédvéandighet att ta sin
tillflykt till talakter uppstar. | fallet av att féra resonemang och ge omdémen om andras
musicerande har man endast direkt tillgang till den objektiva varlden och man kan saledes
primért ge uttryck for empiriskt-teoretiskt vetande och félla syntetiska a posteriori (se sidan
16) omdomen i stil med ”Du spelade en vals” som antingen kan vara falska eller sanna. Trots
denna begransning kan man emellertid inrikta sig pa att underkasta andras musicerande
estetisk kritik, varvid man granskar det agerande subjektets intentioner utifran
giltighetsanspraket sannfardighet, for att sedan ge omdomen betraffande konstverkets
autencitet. Omdomen som forvisso inte kan tillskrivas nagot sanningsvérde, men som icke
desto mindre kan ge subjektet en aterkoppling som kan hjélpa det att bli kvitt eventuella
villfarelser betréffande dess intentioner med musicerandet. Oavsett vilken vag man véljer ar
man uteldmnad till att anvéanda sig av talakter for att forkroppsliga sitt vetande.

Ge forslag som kan leda till att det musikaliska arbetet utvecklas

Under denna rubrik kommer parafrasen “’ge forslag som kan leda till att det musikaliska
arbetet utvecklas”. Den typ av kunnande vars forkroppsligande kan leda till att en viss
temporalt forankrad process kan dverskrida sina inneboende kvalitetsbetingelser ndrmar sig
det som Rolf benamner kompetens (se sidan19). Detta da det har antyds att eleven skall ge en
aterkoppling till den utomstaende bedémaren, det vill saga lararen, betraffande
kvalitetskriterierna som arbetet bedoms efter. Antydningen finns i formuleringen “ge forslag”.
Tanken med detta resonemang ar att eleven genom sina forslag far lararen att forandra sin syn
pa det aktuella musikaliska arbetets typbestamning och att lararen darmed bedémer det utifran
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ett annat perspektiv. Det ar pa sin plats att poangtera att denna tolkning betraffande
kompetens ar tamligen parentetisk och inte heller av betydelse for uppsatsen forskningsfragor.

Om man med “det musikaliska arbetet” avser en gemensam process, kan givandet av forslag
som leder till att arbetet utvecklas ocksa ses som ett utslag av fronetiskt kunnande (se sidan
19). | Habermas terminologi (se sidan19) utgdr denna formulering en yttring av det tekniskt-
strategiskt vetandet som har effektivitet som giltighetsansprak. Vidare finns samma typ
kunskap pa tyst kunskap och reflektion i handling som beskrevs ovan betraffande de fem
forsta kunskapskraven. Detta eftersom forslagsgivandets framgangar eller motgangar &r
temporalt forankrade i det aktuella musikaliska arbetet och inte givna a priori.

Summering av tolkning: kunskapskrav 8

Under den tolkningen att man intar en objektiverande installning till det egna musicerandet &r
detta kunskapskrav att betrakta som homogent betraffande sin kunskapsorientering i arkurs 6
bade vad det géller dess kéarna och dess bestamningar. Detta eftersom eleven for att leva upp
till kunskapskravet och dess bestdmningar endast behéver uppvisa en typ av kunnande.
Kunskapsobjektet ar idéer och vasen snarare an fenomen och kunskapsférmagorna som é&r
aktuella &r de som hanterar dessa typer av objekt. Angaende de olika typerna av vetande ror
det sig i detta fall om ett empiriskt-teoretiskt vetande som héar ska manifesteras genom att man
att man begagnar sig av talakter, vilket leder till att man motsvara kunskapskraven for
betygen E/C/A.

Detta kunskapskrav ar att betrakta som heterogent betraffande sin kunskapsorientering i
arkurs 9 bade vad det géller dess kédrna och dess bestimningar. Detta di formuleringarna ”ge
omddmen om eget och andras musicerande” respektive “’ge forslag som kan leda till att det
musikaliska arbetet utvecklas” stiller krav pa olika typer av vetande med olika typer av
kunskapsobjekt. Betraffande den forstnamnda formuleringen ar kunskapsobjektet idéer och
vasen snarare an fenomen och kunskapsformagorna som &r aktuella ar de som hanterar dessa
typer av objekt och betraffande de senare nd&mnda formuleringarna &r kunskapsobjektet
fenomen snarare an idéer och vasen och kunskapsformagorna som &r aktuella ar de som
hanterar dessa typer av objekt. Den typ av vetande som &r aktuellt &r i det forsta fallet ar det
empiriskt-teoretiska, i det andra fallet ar det bade det tekniskt-strategiska vetandet. For att
leva upp till kunskapskrav 8 i arskurs 9 behdver eleven begagna sig av talakter utifran den
begreppsapparat som anvénds i denna uppsats.

Kunskapskrav 9

Har foljer en kondensering av det innehall i kunskapskraven for arskurs 6 och 9 som framgent
kommer att bendmnas kunskapskrav 9.

Kunskapskrav arskurs 6 E/C/A: Eleven kan dven uttrycka sig pa ett
enkelt/utvecklat/valutvecklat satt om egna musikupplevelser samt beskriva
och ge exempel pa hur musik kan paverka manniskor” (Skolverket, 2011a, ss.
103-104, 107).

Kunskapskrav arskurs 9 E/C/A: ”Eleven kan fora enkla och till viss del
/utvecklade och relativt val /valutvecklade och val underbyggda resonemang
om musikens olika funktioner och vilken betydelse den har och historiskt har
haft for individer och samhallen” (ss. 105-106, 110).

Kunskapskrav 9 har i arskurs 6 och i arskurs 9 tva led som motsvarar varandra pa sa satt att de
kan betraktas som att utgora en ytstrukturell implementering av underliggande kérna. Det i
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arskurs 6 lyder “beskriva och ge exempel pa hur musik kan paverka manniskor”. Det i &rskurs
9 kan parafraseras som “’fora resonemang om musikens funktioner och betydelse for individer
och samhéllen”. Dessa led av formuleringen har for betygen E/C/A 1 arskurs 6 bestamningen
“enkelt/utvecklat/valutvecklat sitt”, for betygen E/C/A 1 arskurs 9 har det bestdmningen
”enkla och till viss del /utvecklade och relativt véal /valutvecklade och val underbyggda”
Samma kunskapskrav har i arkurs 6 dven ett led som kan parafraseras som “uttrycka sig om
egna musikupplevelser”

Nedan kommer parafraserna “beskriva och ge exempel pé hur musik kan pdverka méanniskor”,
”fora resonemang om musikens funktioner och betydelse for individer och samhéllen” och
“uttrycka sig om egna musikupplevelser” att analyseras.

Beskriva och ge exempel pa hur musik kan paverka manniskor

Under denna rubrik kommer parafraserna “beskriva och ge exempel pa hur musik kan
paverka méanniskor” samt ”fora resonemang om musikens funktioner och betydelse for
individer och samhéllen” att behandlas. Kunskapsobjekten ”hur musik kan paverka
minniskor” och ”musikens funktioner och betydelse for individer och samhéllen” kan med
fog betraktas som att ha en kraftig bias mot den objektiva omvarld som alla har tillgang till
och om vilken man kan yttra satser som uttrycker syntetiska sanningar betraffande temporalt
forankrade fenomen. De sanningar som dessa satser typiskt ska beskriva skulle typiskt besta i
vilken genre av musik som spelades vid ett visst tillfalle med ett visst resultat utifran ett visst
motiv. Oavsett om fenomenen som dessa satser beskriver &r sjalvupplevda genom direkta
sinnesfornimmelser eller formedlade genom en trovérdig kalla &r det centrala inte den
temporalt forankrade héndelsen i sig, utan det centrala ar huruvida fenomenen kan
klassificeras som extensioner av begreppsintensionen hos begreppen ’péaverkan” funktion”
och “betydelse”. Kunskapsobjektet hir dr sdledes inte sinnesfornimmelser utan idéer (se sidan
9). De kunskapsformagor som é&r aktiva ar forstandet (se sidan 15) och omdomet (se sidan
15), i synnerhet den formaga som av Kant bendamns den subsumerande omddmesférmagan.
Detta da kunskapskravets formulering kraftigt antyder att man skall utga fran ett begrepp (se
sidan 11 ) och tilldela det diverse fenomen (se sidan14). | Habermas terminologi (se sidan 19)
utgor detta ett utslag for empiriskt-teoretiskt vetande som med nddvéndighet ar bundet till
talhandlingar och som har sanning som giltighetsansprak.

Uttrycka sig om egha musikupplevelser

Kunskapsobjektet egna musikupplevelser 1" har sitt livsrum 1 den subjektiva vérlden (se
sidan 19) som inte &r tillganglig for utomstaende betraktare. Det som individen har skall
uttrycka sig om ar minnesforestallningar i stil med beskrivningen av Humes uppfattning om
idéer (se sidan 9). Eftersom kunskapsobjektet for “egna musikupplevelser” endast ar
tillganglig for subjektet kan det kunskaps eller vetande som hér ar aktuellt, i Habermas
terminologi, endast ha sannfardighet som giltighetsansprak. Eleven kan i detta fall kritiseras
utifran hur arlig den ar med att uttrycka sina upplevelser och den kan genom terapeutisk
dialog ledas bort fran eventuella villfarelser betraffande sina egna upplevelser. Det aktuella
vetandet ar saledes det estetiskt-praktiska. Intuitionen (se sidan14) ar den kunskapsformaga
som eventuellt skulle vara unik for att tillgangliggora en individs egna upplevelser. Detta da
denna har sin aktivitetssfar betraffande det som &r bortom sinnesférnimmelserna.

Summering av tolkning: kunskapskrav 9

Detta kunskapskrav att betrakta som heterogent betraffande sin kunskapsorientering i arkurs 6
bade vad det giller dess kdrna och dess bestimningar. Detta d& formuleringarna “beskriva och
ge exempel pa hur musik kan péverka ménniskor” respektive “uttrycka sig om egna
musikupplevelser” stéller krav pé olika typer av vetande. Den forsta formuleringen kréver ett
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empiriskt-teoretiskt vetande och den andra formuleringen ett estetiskt praktiskt-vetande.
Skillnaden dem emellan bestar i att kunskapsobjektens tillganglighet, i det forsta fallet ar det
tillgangligt for en objektiv beddmare, i det andra fallet ar det endast tillgangligt for subjektet.
Kunskapsobjektet har i bada formuleringarna en pregnant orientering mot idéer och vasen och
de kunskapsférmagor som hanterar dessa snarare an fenomen och motsvarande
kunskapsformagor. Det kravs att eleven begagnar sig av talakter for att tilldelas betyget E/C/A
i arskurs 6.

Detta kunskapskrav att betrakta som betréaffande sin kunskapsorientering i arkurs 9 bade vad
det galler dess kérna och dess bestamningar. Detta eftersom eleven for att leva upp till
kunskapskravet och dess bestamningar endast behdver uppvisa en typ av kunnande.
Kunskapsobjektet ar idéer och vésen snarare an fenomen och kunskapsférmagorna som &r
aktuella &r de som hanterar dessa typer av objekt. Angaende de olika typerna av vetande ror
det sig i detta fall om det empiriskt-teoretiska. Eleven behover betraffande detta kunskapskrav
begagna sig av talakter for att motsvara kunskapskraven for betygen E/C/A i arskurs 9.

Kunskapskrav 10

Har foljer en kondensering av det innehall i kunskapskraven for arskurs 6 och 9 som framgent
kommer att bendmnas kunskapskrav 10.

Kunskapskrav arskurs 6 E/C/A: ”Dessutom kan eleven med viss/relativt
god/god sakerhet urskilja och ge exempel pa musikaliska karaktarsdrag fran
olika genrer och kulturer” (Skolverket, 2011a, ss. 103-104, 108)
Kunskapskrav arskurs 9 E/C/A:”Dessutom kan eleven i viss/relativt hog/ hog
utstrackning urskilja och jamfora musikaliska karaktéarsdrag fran olika genrer,
epoker och kulturer” (ss. 105-106, 110).

Kunskapskrav 10 har i arskurs 6 och 9 en gemensam karna som kan parafraseras som
“urskilja musikaliska karaktirsdrag fran olika genrer och kulturer”. Skillnaden mellan arskurs
6 och 9 bestar i att 6 har ledet ’ge exempel” under det att 9 har ”jimfora” samordnat med
ledet urskilja”, ”med viss/relativt god/god siakerhet” och i arskurs 9 bestimningen i
viss/relativt hog/ hog utstrickning”. Detta kunskapskrav har for betygen E/C/A i arskurs 6
bestdmningen hoég/ hdg utstrackning”

Nedan kommer parafrasen “urskilja musikaliska karaktarsdrag fran olika genrer och kulturer”
att behandlas.

Urskilja musikaliska karaktarsdrag fran olika genrer och kulturer

Att urskilja specifika egenskaper fran ett specifikt musikaliskt objekt formedlat via
sinnesfornimmelser vid ett specifikt tillfalle och sedan vidare koppla de urskilda
egenskaperna till begrepp (se sidan 11), i detta fall genrer och kulturer, kan kopplas till den
kunskapsformaga som Kant kallar den reflekterande omdomesférmagan (se sidani5),
eftersom denna enligt honom é&r aktiv da det galler att koppla ett givet fenomen (se sidan13)
till nagot begrepp. Kunskapsobjektet karaktarsdrag har starka drag av vésen (se sidan12),
emedan det for att urskilja ett “karaktirsdrag” krévs att man gor bruk av den
kunskapsférmaga som Husserl kallar vasensskadande, i det att man genom en inre betraktelse
av det som Hume skulle kalla impressioner (se sidan9) skiljer dessa fran de drag som ar
tillfallighet och faststaller de drag hos impressionerna som &r forknippade med nddvéndighet,
dvs “karaktirsdragen”. Att ”ge exempel” fordrar att man védnder pd processen och anvinder
sig av den subsumerande omdomesférmagan (se sidan 15) under det att man gar fran begrepp
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till fenomen. For att ”jamfora” ar individen i omfattande utstrackning uteldmnad till att arbeta
med satser som sanningsmaéssigt ar analytiska (se sidan16) sasom “All kormusik innehéller

sang”, ”All slagverksmusik innehaller slagverk™, ”Ingen kormusik innehaller inte séng”
”Ingen slagverksmusik innehaller inte slagverk”.

Summering av tolkning: kunskapskrav 10

Detta kunskapskrav ar att betrakta som homogent betraffande sin kunskapsorientering i arkurs
6 och i arskurs 9 bade vad det galler dess karna och dess bestamningar. Detta eftersom eleven
for att leva upp till kunskapskravet och dess bestdmningar endast behdver uppvisa en typ av
kunnande. Kunskapsobjektet &r idéer och vasen snarare &n fenomen och kunskapsférmagorna
som ar aktuella &r de som hanterar dessa typer av objekt. Angaende de olika typerna av
vetande ror det sig i detta fall om ett empiriskt-teoretiskt vetande som hér resulterar i att man
anvander sig av talakter med sanning som giltighetsansprak. Eleven behéver betraffande detta
kunskapskrav begagna sig av talakter for att i motsvara kunskapskraven for betygen E/C/A.

Kunskapskrav 11

Har foljer en kondensering av det innehall i kunskapskraven for arskurs 6 och 9 som framgent
kommer att bendmnas kunskapskrav 11.

Kunskapskrav arskurs 6 E/C/A”samt med viss/relativt god/god sakerhet ge

exempel pa instrument fran olika instrumentgrupper” (Skolverket, 2011a, ss.
103-104, 108).

Kunskapskrav arskurs 9 E/C/A”samt med viss/relativt god/god sékerhet
urskilja och jamféra olika instrument och instrumentgrupper och beskriva deras
funktion i olika sammanhang” (ss. 105-106, 110).

Kunskapskrav 11 har i arskurs 6 och 9 led som tydligt motsvarar varandra pa sa sétt att de kan
betraktas som att utga fran en gemensam betydelsekarna. Det aktuella ledet for arkurs sex kan
parafraseras som "ge exempel pé instrument fran olika instrumentgrupper”, och det for
arskurs 9 kan parafraseras som “urskilja och jamfora instrument olika instrument och
instrumentgrupper”’. Samma kunskapskrav har i formuleringen for arskurs 9 har ytterligare ett
samordnat led som kan parafraseras “beskriva instrumentens funktion i olika sammanhang”.
Detta kunskapskrav har for betygen E/C/A i arskurs 6 och i arkurs 9 bestamningen med
viss/relativt god/god sakerhet.

Nedan kommer parafraserna "ge exempel pa instrument fran olika instrumentgrupper”,
“urskilja och jamfora instrument olika instrument och instrumentgrupper” och beskriva
instrumentens funktion i olika sammanhang” att analyseras.

Ge exempel painstrument fran olika instrumentgrupper

Exemplifierandet av instrument fran olika instrumentgrupper innebar att eleven uteslutande
arbetar med analytiska sanningar (se sidan16) i stil med Alla fioler &r strakinstrument”. I
denna aktivitet & kunskapsobjektet inte kopplat till sinnesfornimmelser vid specifika
temporala omstandigheter och det kan saledes inte klassas som fenomen (se sidan 13), utan
snarare som en idé (se sidan 9) eller begrepp (se sidan 11).

”Urskilja och jaimfora olika instrument och instrumentgrupper” analyseras hér som att kréva

samma kunskapsprocesser som att urskilja musikaliska karaktarsdrag fran olika genrer och
kulturer”
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Beskriva instrumentens funktion i olika sammanhang

For att leverera en prestation som motsvarar att beskriva ett instruments funktion krévs att
man behéarskar begreppet (se sidan 11) ”funktion” som &r kunskapsobjektet for beskrivningen.
I det att man kopplar en ’funktion”, som uteslutande r ett begreppsligt entitet, till ett
”sammanhang” som till sitt vdsen har en stark koppling till den fenomenella varlden, gor man
bruk av den subsumerande omdomesformagan (se sidan 15). | beskrivningen av specifika
instruments funktion i specifika sammanhang behdver man anvénda sig av syntetiska satser
(se sidan16) i stil med I storbandsmusik har slagverket en takthallande funktion”.

| Habermas terminologi (se sidan 19) behdver man uppvisa ett empiriskt-teoretiskt vetande
for att leva upp till att kunskapskrav 10 och 11. For att forkroppsliga denna typ av vetande
behdver man ta sin tillflykt till konstativa talhandlingar som har sanning som sitt
giltighetsansprak.

Summering av tolkning: kunskapskrav 11

Detta kunskapskrav ar att betrakta som homogent betraffande sin kunskapsorientering i arkurs
6 och i arskurs 9 bade vad det galler dess karna och dess bestamningar. Detta eftersom eleven
for att leva upp till kunskapskravet och dess bestdmningar endast behdver uppvisa en typ av
kunnande. Kunskapsobjektet ar idéer och vasen snarare an fenomen och kunskapsformagorna
som &r aktuella &r de som hanterar dessa typer av objekt. Angaende de olika typerna av
vetande ror det sig i detta fall om ett empiriskt-teoretiskt vetande som hér resulterar i att man
anvander sig av talakter med sanning som giltighetsansprak. Eleven behover betraffande detta
kunskapskrav begagna sig av talakter for att i motsvara kunskapskraven for betygen E/C/A.

Summering
Under rubrikerna nedan summeras resultaten betraffande de olika kunskapskraven.

Homogenitet i bade karna och bestamningar:

Homogena kunskapskrav betraffande bade karna och bestamningar i arskurs 6 ar 1-3, 8, 10-
11, vilket utgor 6 av 9. Av dessa ar 1-3 orienterade mot fenomen och 8, 10-11 orienterade mot
idéer eller vasen vad det géller kunskapsobjektet. Detta innebér att tva tredjedelar av
betygskraven ar homogena béade i kiarna och bestamningar och av dessa ar en tredjedel
orienterade mot fenomen och en tredjedel orienterade mot idéer eller vasen.

I arkurs 9 ar kunskapskrav 1, 2, 4, 7, 9-11 homogena betraffande bade karna och
bestdmningar, vilket utgor 7 av 11. Av dessa ar 1-2, 4 och 7 orienterade mot fenomen och 9-
11 orienterade mot idéer eller vésen vad géller kunskapsobjektet. Detta innebar att balansen
mellan kunskapsobjektens orientering ar tamligen likartad i arskurs 6 och arskurs 9, bortsett
fran en elftedels Gvervikt for de idé eller vasenorienterade i arskurs 9. Det &r har pa sin plats
att ndmna att kunskapskrav 4 och 7 som ar fenomenorienterade endast finns formulerade for
arskurs 9, vilket medfor att om man bortser fran dessa och jamfor arskurs 6 och arskurs 9 sa
blir det en dvervikt for de idé eller vasenorienterade.

Homogent i kdrnan och heterogent i bestdmningarna:

| arskurs 6 ar kunskapskrav 5 homogent i karnan men heterogent betraffande bestamningarna,
vilket utgor 1 av 9. Kunskapskrav 5 ar vad det galler kunskapsobjektet orienterat mot
fenomen till sin kdrna och mot idéer eller vésen till en av bestdamningarna. | fallet av
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kunskapskrav 5 innebar detta att eleven for att na betygen A eller C maste prestera ytterligare
en vetandetyp och orientera sig mot ytterligare ett kunskapsobjekt.

I arskurs 9 ar kunskapskrav 3 homogent i kdrnan men heterogent betraffande bestamningarna
vilket utgor 1 av 11. Kunskapskrav 3 &r vad det géller kunskapsobjektet orienterat mot
fenomen till sin kdrna och mot idéer eller vésen till en av bestdmningarna. | fallet av
kunskapskrav 3 innebar detta att eleven for att na betyget A maste prestera ytterligare en
vetandetyp och orientera sig mot ytterligare ett kunskapsobjekt.

Av det ovanstaende framgar att det endast ar ett av kunskapskraven i respektive arskurs som
ar homogent i karnan och heterogent i bestamningen i bada fallen ar karnan orienterad mot
fenomen och bestamningen mot idéer eller vésen.

Heterogenitet i karnan

| arskurs 6 ar kunskapskrav 6 och 9 heterogent i karnan: vilket utgér 2 av 9 och i arskurs 9 ar
kunskapskrav 5-6 och 8 heterogent i kdrnan vilket utgér 3 av 11. Samtliga av dessa
kunskapskrav utom kunskapskrav 9 i arskurs 6 ar vad det galler kunskapsobjektet orienterade
mot bade fenomen och idéer/vasen. Heterogeniteten i kunskapskrav 9 i arskurs 6 utgar fran att
skilda typer av omvarldsorientering. Fran detta framgar att kunskapskrav 5 och 8 véxlas upp
fran arskurs 6 till arskurs 9 till att bli mer komplexa, medan kunskapskrav 8 véxlas ner till att
bli mindre komplext.

Kunskapsobjektens orientering

I arskurs 6: ar kunskapskrav orienterade 1-3 mot fenomen, 8-11 idéer/vasen mot och 5-6 mot
bade fenomen och idéer/vasen, vilket innebar att kunskapsobjekten i 5 fall ar orienterade mot
fenomen och i sex fall mot 6 idéer/vasen. Balansen &r saledes ojamn betraffande
kunskapsobjektens orientering generellt, dvs om man bortser fran ovan namnda skillnader
mellan kérna och bestdmningar, med en évervikt for en orientering mot idéer eller vésen.

I arskurs 9 ar kunskapskrav 1-4, 7 orienterad mot fenomen, 9-11 mot ideér/vasen och 5-6, 8
mot fenomen och idéer/vasen, vilket innebar att kunskapsobjekten i 8 fall &r orienterade mot
fenomen och i 6 fall mot idéer/vasen. Balansen ar saledes ojamn betraffande
kunskapsobjektens orientering generellt, dvs om man bortser fran namnda skillnader mellan
kdrna och bestamningar. Det ar har pa sin plats att namna att kunskapskrav 4 och 7 som é&r
orienterade mot fenomen endast finns formulerade for arskurs 9, vilket innebar att utslaget
mellan de tva orienteringarna av kunskapsobjektet blir jamnt om man bortser fran dessa.

Talakter

| arskurs 6 ar talakter inte nodvandiga betraffande kunskapskrav 1-3 och nédvéndiga
betraffade kunskapskrav 5-6, 8-11. Detta innebér att de kunskapskrav dér talakter ar
nodvandiga ar tre fler &n de dar de inte ar nodvandiga, det vill saga att betraffande tva
tredjedelar av kunskapskraven i arskurs 6 sa ar talakter nédvandiga.

| arskurs 9 ar talakter inte nodvandiga betraffande kunskapskrav 1-4, 7, och nddvandiga
betraffade kunskapskrav 5-6, 8-11. Detta innebér att de kunskapskrav dér talakter ar
nodvandiga endast &r ett fler an de ddr talakter inte ar nddvéndiga.

Om man bortser fran de for arskurs 9 unika kunskapskraven 4 och 7 sa ar férdelningen mellan
talaktskravande och icke-talaktskravande kunskapskrav jamn mellan arskurs 6 och arskurs 9. 1
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bada arskurserna ar fordelningen 4 mot 3 till forman for de talaktskravande. Det &r saledes
tillagget av dessa kunskapskrav i arskurs nio som férandrar balansen.

Vetandetyper

| arskurs 6&r den aktuella vetandetypen den tekniskt-strategiska betraffande kunskapskrav 1-
3; den empiriskt-teoretiska betraffande kunskapskrav 8, 10-11, bade den tekniskt-strategiska
och empiriskt-teoretiskt betraffande kunskapskrav 5 och bade den empiriskt-teoretiska och
den estetiskt-praktiska betraffande 9. Angaende kunskapskrav 6 ar tre vetandetyper aktuella
den tekniskt-strategiska, den empiriskt-teoretiska samt den estetiskt-praktiska. Fran detta
framgar att i arskurs 6 finns det tekniskt-strategiska vetandet representerat 5 ganger, det
empiriskt-teoretiska 5 ganger och det estetisk-praktiska 2 ganger, vilket innebér att det
tekniskt-strategiska vetandet och det empiriskt-teoretiska vetandet balanserar varandra jamt
medan det estetiskt-praktiska vetandet &r i minoritet. Det ar hér pa sin plats att namna att detta
galler i sjalva formuleringarna av kunskapskraven och denna balans inte skall forstas som en
tidsmassig uppdelning av verksamheten i klassrummet.

| arskurs 9 &r den aktuella vetandetypen den tekniskt-strategiska betraffande kunskapskrav 1-
4, 7, den empiriskt-teoretiska betraffande kunskapskrav 9-11; bade den tekniskt-strategiska
och empiriskt-teoretiskt betraffande kunskapskrav 8. Angaende kunskapskrav 5-6 ar tre
vetandetyper aktuella: den tekniskt-strategiska, den empiriskt-teoretiska samt den estetiskt-
praktiska. Fran detta framgar att i rskurs 9 finns det tekniskt-strategiska vetandet
representerat 8 ganger, det empiriskt-teoretiskt 6 ganger och det estetisk-praktiska 2 ganger.
Det &r har pa sin plats att anmarka att kunskapskrav 4 och 7 endast finns formulerade for
arskurs 9, vilket innebér att om bortser fran dessa sa blir utslaget for tekniskt-strategiskt
vetande jamnare mellan arskurs 6 och 9. Det saledes tillagget av dessa kunskapskrav i arskurs
nio som forandrar balansen.

I bade arkurs 6 och arskurs 9 ar fordelningen tamligen lika mellan de olika typerna av
vetande: tekniskt-strategisk vetande och empiriskt-teoretiskt vetande utgor fordelade pa
ungefar tva lika stora poster merparten av vetandet som kravs for kunskapskraven medan det
estetiskt-praktiska vetandet utgor en avsevart mindre del. Betraffande kunskapskravens
komplexitet med avseende pa antalet vetandetyper inom enskilda kunskapskrav har arskurs 9
tva stycken kunskapskrav (5-6) dar tre typer av vetande finns representerat medan arskurs 6
har ett sadant (6).

Punktlista 6ver resultat

o | arkurs 6 ar sex av de nio kunskapskraven homogena bade i karna och bestamningar, i
arkurs 9 ar sju av de elva kunskapskraven det.

e | arskurs 6 och i arskurs 9 &r ett av kunskapskraven homogent i kidrnan men heterogent
I bestdmningarna.

e | arskurs 6 &r tva stycken kunskapskrav heterogena i karnan, i arskurs 9 ar det tre
stycken.

e | arskurs 6 ar kunskapsobjekten i formuleringarna i fem fall orienterade mot fenomen
och i sex fall mot vasen eller idéer, i arskurs 9 &r de i atta fall orienterade mot fenomen
och i sex fall mot idéer eller vésen.

e | arskurs 6 kraver sex av de nio kunskapskraven talakter, i arkurs 9 kraver sex av de
elva kunskapskraven talakter.

e | arkurs 6 finns det tekniskt-strategiska vetandet representerat fem ganger, i arskurs 9
atta ganger.

45



I arkurs 6 finns det empiriskt-teoretiska vetandet representerat fem ganger, i arskurs 9

sex ganger.
I arkurs 6 finns det estetiskt-praktiska vetandet representerat tva ganger, i arskurs 9

tva ganger.
| arskurs 6 finns ett kunskapskrav dar tre typer av vetande finns representerat, i

arskurs 9 tva.
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Diskussion

Homogenitet och heterogenitet

Fran resultaten framgar att merparten av kunskapskraven i bade arskurs 6 och arskurs 9 &r
homogena betraffande sin kunskapsrofil och endast tva respektive tre ar heterogena. Att ett
kunskapskrav ar homogent innebér att de ar hanterliga bade for larare och elev, pa sa sétt att
det ar mojligt for eleven att forsta vilket kunskapskrav eller delar av kunskapskrav en viss
aktivitet avser och att det & majligt for lararen att utforma undervisning och examination pa
ett for alla inblandade parter transparant satt. Om fallet dr det motsatta, som det ar i fraga om
tva kunskapskrav i arskurs 6 och tre i arskurs 9, ar foljden att alla inblandade parter far
svarare att orientera sig betraffande vilka aktiviteter som syftar till vilka krav och man férlorar
mojligheten till en transparent examinationsprocess. Kunskapskrav 5 och 6 ar tva krav som
uppvisar heterogenitet enligt de tolkningsramar som &r uppstallda for denna uppsats, dessa
betraktas dven i bedomningsstodet (Skolverket, 2012) som problematiska vad det galler
bedémning. Detta r att ta fasta pa emedan bedémningsstddet inte delar samma explicita
tolkningsram som denna uppsats. Problematiken harleds fran férekomsten av begreppen stil,
genre och passande karaktar som forekommer i dessa kunskapskrav och om vilka texten i
frdga sdger att de dr "begrepp som kan uppfattas som diffusa och svaranvénda som
bedémningsgrund (Skolverket, 2012, s. 10). Enligt den tolkningsram som denna uppsats
anvant ar det just dessa begrepp som bidragit till att tilldela dessa kunskapskrav en tolkning
som att vara heterogena betréffande sin kunskapsprofil. Vidare centrerar beddmningsstodet
sin uppmarksamhet kring bedomningsmaojligheterna av kunskapskrav 6 som handlar om
komposition. Betréffande detta kunskapskrav anfors en mangd forskningsresultat i syfte att
underlatta beddmningen. Aven detta ar att ta fasta pa i relation till resultatet fran denna
uppsats dar kunskapskrav 6 tolkats som att vara heterogent bade i arskurs 6 och 9. Parallellen
mellan bedémningsstodet och resultat fran denna uppsats antyder att tolkningen av
kunskapskrav som heterogena eller homogena har en anvéndning for att analysera eller
diagnosticera det som kan vara problematiskt betraffande formuleringar av enskilda
kunskapskrav. Problematiken som anvandningen av begreppet heterogenitet belyser ar att
dessa kunskapskrav staller krav pa flera typer av vetande, det &r daremot inte behjalpligt i
fraga om svarigheter betraffande bedémning av innehallet i de enskilda yttringarna av vetande
eller kunskap.

Kunskapsobjekt

Enligt de framstallda resultaten framgar det att kunskapsobjektet i drygt halften av
formuleringarna &r inriktade mot fenomen medan en nagot mindre del &r inriktade mot idéer
eller vasen. Att en hog andel av kunskapsobjekten i kunskapskraven for musik ar inriktad mot
fenomen torde forefalla som intuitivt plausibelt &ven for en lekman eller lekkvinna, men att
nastan halften ar inriktade mot idéer eller vasen torde forefalla mindre plausibelt for samma
typ av individ. Den héga andelen av icke-fenomenala kunskapsobjekt ger vid handen att det
praktiska utdvandet av musik inte &ger primat, utan ar parat med en avsevéard andel av icke-
klingande musikalisk verksamhet. Att musikundervisningen i sa stor utstrackning behdver
behandla icke-fenomenala aspekter av musiken som kunskapsobjekt innebdr att eleverna i
mindre utstrackning under sin skolgang far delta i de fenomenala aspekterna av musiken.
Detta &r tankvért ur den synvinkeln att det just &r de fenomenala aspekterna av musiken som
ar de som ger den dess unika sarpragel och att formagan att kognitivt processa idée eller
vasenorienterade kunskapsobjekt har ett naturligt spelrum i flera andra &mnen. | detta
sammanhang ar det dock pa sin plats att papeka att kunskapskraven inte ar direkt styrande for
hur mycket tid som skall &gnas de individuella kraven. De idé- eller vasenorienterade

47



formuleringarna kan mycket vél behandlas parallellt med de som &r orienterade mot fenomen,
avhangigt av den individuella lararens metodologiska val.

Talakter

Enligt de framstallda resultaten framgar det att eleven bade i arkurs 6 och i arkurs 9 kan
behdva producera talakter, det vill tala eller skriva, betr&ffande mer &n halften av
kunskapskraven. Det framgar dven att behovet av talakter inte endast ar inskrankt till de
kunskapskrav som &r inriktade mot att penetrera musikens akustiska morfologi medelst
talakter, sdasom kunskapskrav 8-11, utan att talaktshehovet dven kontaminerar kunskapskrav
som till sin huvudsakliga inriktning omfamnar densamma utan dessa, sasom kunskapskrav 3
och 5-6. Det hogst substantiella behovet av talakter medfor att en elev som har en hég profil
betraffande musicerande och musikskapande men en lag profil betraffande talakter inte kan na
de hogre betygen om ens de lagsta. Vidare innebér talaktsbehovet att den examinerande
individen maste ha mojlighet att frigora tid for att frambringa ett underlag av dessa samt
kompetens for dessas bedomning. Det ar hér pa sin plats att betona att talaktsbehovet ar en
tolkning och att denna tolkning &r direkt harledd fran tillampningen av Habermas (Habermas,
1995 [1977]) formulering vetandetyper och dessas avhéngighet av talakter. Talaktsbehovet ar
darfor inte att forsta universellt nédvandigt, utan nodvandigt utifran den tillampade
tolkningsramen. Om en liknande undersokning skulle som denna skulle goras utifran en
annan tolkningsram skulle naturligtvis resultatet betraffande talakternas nédvandighet kunna
bli ett annat. Icke desto mindre &r det i samband med resultatet fran denna undersokning
betraffande talakter vart att stalla dessa resultat i relief till nagot av det som sags om
verbalkommunikation i bedomningsstodet (Skolverket, 2012). | denna text gors foljande
generella utsaga om kunskapskraven och verbal féormaga: ”De svenska kunskapskraven
gynnar elever som 6vat upp sin formaga att kommunicera bade med musik och om musik”
(Skolverket, 2012, s. 7). Vidare betonar man den verbala formagans betydelse for den
enskilda elevens formaga att tolka kunskapskraven ”Om elever eller studenter bedomer
varandras arbeten 1 relation till kunskapskrav utvecklar de sin forméga att tolka dessa krav...”
(Skolverket, 2012, s. 14). Dessa tva citat ger vid handen att skolverket ger starka antydningar
om att verbalkommunikation och darmed talakter ar en mycket viktig ingrediens i en elevs
stravan efter att tillgodose kunskapskravens formuleringar. Detta da helt bortsett fran de
resultat som har natts i denna uppsats utifran den tillampade tolkningsramen.

Vetandetyper

| resultatdelen konstateras att kunskapskraven bade i arskurs 6 och i arskurs 9 till lejonparten
genomstrommas av fordringar pa tva typer av vetande: det tekniskt-strategiska och det
empiriskt-teoretiska. Parallellt med den huvudstrdm som dessa vetanden utgor rinner ett
biflode utgjort av det estetiskt-praktiska vetandet. De olika vetandetyperna ar behaftade med
varierande typer och grader av problematik betréffande till vilken grad eleven kan kanna att
dess forkroppsligande av vetandetypen kan inkarneras under de temporala omstandigheter
som &r den stadse och betraffande till vilken grad den examinerande parten har mojlighet till
att gora en rattvisande bedémning. Den forsta typen av problematik ror det tekniskt-
strategiska vetandet och den andra typen ror det estetiskt-praktiska vetandet. Det
examinationsmassigt minst problematiska vetandet torde vara det empiriskt-teoretiska.

Angaende tekniskt-strategiskt vetande som har effektivitet som giltighetsansprak ar det
motiverat att belysa problematiken kring att effektiviteten ar uteldmnad till gruppen och
stunden, det vill s&ga till temporala och interpersonella omsténdigheter. Detta innebdr att en
elev kan hammas av gruppen i fraga om sin effektivitet i till exempel sjungandet i
kunskapskrav 1 eller i bidragandet till att det musikaliska arbetet fors vida i kunskapskrav 7,
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dessutom kan examinationerna av denna av typ kunskapskrav vara svara att upprepa under
omsténdigheter som ar godartade for en tidigare missgynnad elev. Vidare &r ett effektivt
forkroppsligande av tekniskt-strategiskt vetande beroende av manga dimensioner av tyst
kunskap och reflektion i handling kring den specifika situationen och randbetingelserna for
denna. Denna typ av kunskap kan mycket val vara av den naturen att den exklusivt ar
tillgdnglig endast for elever som &r djupt férankrade i de presuppositioner som &ar
grundlaggande for den inhemska traditionen och livstilen.

Estetiskt-praktiskt och dess giltighetsansprak ar behaftat med problematik kring pa vilket sétt
lararen ska kunna avgora om eleven &r sannfardig betraffande sin subjektiva varld och sina
intentioner. Bildandet av omdémen kring férkroppsligande av denna typ av vetande ar
potentiellt krankande for eleven och definitivt tidskravande och kompetensutmanande for den
examinerande parten. Krankande darfor eleven maste utelamna sin personliga varld, men icke
desto mindre riskerar att bli missforstadd. Kompetensutmanande och tidskravande darfor att
sékerstéllande och eventuella justeringar av tilldragelser i en elevs subjektiva varld kréver att
lararen anvénder sig av den terapeutiska dialogen som undervisningsverktyg. I likhet med
examinationer betraffande tekniskt-strategiska vetandet ar examinationer av det estetiskt-
praktiska vetandet svara att géra om av en ytterligare examinator, eftersom de bygger
interpersonella relationer som &r tidskréavande att bygga upp.

Empiriskt-teoretiskt vetande och dess giltighetsansprak sanning ar den vetandetyp som ar
behaftad med minst grad av de problem som &r aktuella for de ovan nd&mnda vetandetyperna.
Detta eftersom detta vetande enligt den i denna uppsats tillampade begreppsapparat rér den
objektiva varlden och géller sanningar som ér tillgdngliga for alla. Problematiken med denna
typ vetande &r att det ror de idé eller vasenorienterade kunskapsobjekten och att behandlandet
av dem kan fora bort uppméarksamheten fran de for musiken unika fenomenala aspekterna.

Betraffande de svarigheter som ovan beskrivits vara behaftade med bedémningen av
strategiskt-tekniskt vetande och estetiskt-praktiskt vetande kan man hamta information
grundad pa forskning angdende hur dessa svarigheter kan évervinnas fran bedomningsstodet
(Skolverket, 2012). Véagen till dvervinnande gar via dialog och samtal. Bland annat star dar att
lasa betraffande problematik kring musikskapande, det vill sdga rérande kunskapskrav 6 som
ocksa innefattar alla tre typer av vetande, att en brittisk studie (Ross & Mitchell, 1993) visar
att ”samtal ddr larare och elever diskuterar elevernas arbete medan det pagar ar till stor hjélp
bade for eleverna i skapandeprocessen och for tillforlitligheten hos lararens slutgiltiga
beddmning” (Skolverket, 2012, s. 9). Man ger genom detta saledes kommunikation genom
samtal en stor betydelse. Vidare forordar man under aberopande av forskning av Zandén
(Zandeén, 2010b) ett dialogiskt synsétt pa musikskapande dé detta ”ser meningsskapande som
en intersubjektiv process” (Skolverket, 2012, s. 9). Férdelen med detta synsétt i
kontradistinktion till ett monologiskt &r enligt beddmningsstodet att lararen far “’storre
mojligheter till insyn i musikskapandet och storre mojlighet till att hjélpa elever utveckla sitt
musikaliska omdome genom att prova och omprova alternativa idéer” (Skolverket, 2012, s.
9). Dessa citat fran skolverkets bedomningsstod antyder om man oversitter till den
terminologi kring vetandetyper som anvénds i denna uppsats, att forfattarna anser att
elevernas strategiskt-tekniskt vetande och estetiskt-praktiskt vetande svarligen kan utvecklas
eller beddmas réttvist utan anvandandet av verbalkommunikation och déarmed talakter.
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Fronesis och know-how

I resultatdelen framgick att de fronetiska aspekterna av kunskap inte betonas i
kunskapskraven. Detta da endast en formulering tangerade denna typ av kunskap. Att
kunskapskraven &r befriade fran fronetisk tyngd kan tyckas var foga férvanande. Detta
eftersom sadana krav med viss nodvandighet utifran begreppets definition (Aristoteles, 2012
[1967]) skulle inbegripa att eleven skulle vara tvungen att uppvisa altruistiska handlingar.
Dessa skulle i sin tur vara svarbedomda och under alla omstandigheter skulle bedémning av
dem vara underkastad risken att implicera ideologiska stallningstaganden.

Vidare framgick att bestamningarna av kunskapskraven syftar till att eleven skall uppna det
som Rolf (Rolf, 1995) benamner know-how, det vill siga att en utomstaende bedémare
bekraftar att individen lever upp till kvalitetskriterierna som ar uppstallda for en specifik
uppgift eller verksamhet. Detta innebér att en elev som sjélv upplever att den lever upp till
kvalitetskriterierna, i detta fall kunskapskraven och dessas bestamningar, kan fa ett negativt
omdome av den examinerande parten betrdffande desamma. Denna situation ar mest
problematisk betraffande de kunskapskrav som &r orienterade mot de fenomenala
kunskapsobjekten. Eleven kan till exempel uppleva att den foljer rytm och tonhojd nér den
deltar i gemensam sang, under det att lararen upplever motsatsen. Betraffande de
kunskapskrav som &r orienterade mot idéer och framférallt begrepp ar problematiken inte
aktuell i samma utstrackning. Detta eftersom man angaende den typ av vetande som
behandlar olika typer av sanningar har en relativt god tillgang till objektiva mattstockar och
att man angaende dessa inte behdéver forlita sig pa individers upplevelser i samma
utstréckning.

Bidrag till forskning och mojligheter till vidare forskning

Det bidrag som denna uppsats ger till forskningen ar att den bidrar till arbetet med att stka
efter kunskapshegrepp som ar tillampbara pa musik. Sattet pa vilket den bidrar till detta &r att
den anvander sig av en avgransad begreppsapparat och tillampar den pa ett avgransat men
anda for manga manniskor patagligt omrade inom musiken: kunskapskraven i musik for
grundskolan.

Ett uppslag till vidare forskning utifran de i denna unders6kning uppnadda resultateten skulle
vara att underkasta laroplans inledande kapitel en liknande analys och jamfora de olika
delarna med varandra. Ett andra uppslag till vidare forskning utifran de uppnadda resultateten
vore att underkasta dvriga amnen samma typ av analys. En sadan undersokning skulle kunna
utvisa i vilken utstrackning andra @mnen har en liknande eller avvikande balans betraffande
orienteringen av kunskapsobjekten, heterogenitet och homogenitet i kunskapskraven samt
vilka vetandetyper som finns representerade. Ett tredje annat uppslag skulle naturligtvis vara
att gora en liknande undersékning men att tillampa andra teorier om kunskap, feministiska,
poststrukturalistiska etc.

Tankar kring metodval, terminologi, utférande, resultat

Metod som tillampats i uppsatsen &r den hermeneutiska i den meningen att uppsatsen har
syftat till ett meningsfullt material. Forfattaren &r medveten om att den hermeneutiska
metoden har ett storre djup dn sa och inbegriper ett klargorande, ifragasattande och
problematiserande av det undersokande subjektets forforstaelse av det material och den
begreppsapprat som denna tillampar. Tolkningen av de individuella formuleringarna i
kunskapskraven &r saledes underkastad subjektivitet som inte gjorts explicit, men den har
férhoppningsvis genomforts med en transparens som gor det mojligt att utsatta den for en
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konstruktiv och forbattrande kritik. Terminologin &r inte heller sa precis formulerad och
konsekvent tillampad som den skulle kunna varit men forhoppningsvis tillrackligt precis och
konsekvent anvand for att belysa de aspekter av kunskapskraven som avsetts att bli belysta.

Utforandet av undersékningen och formuleringen av resultaten kan kanske te sig vara i
dverkant mangordiga och repetitiva, denna framstéllning har dock den fordelen att den ar
transparent.

Slutord

Det ar forfattarens forhoppning att denna undersékning genom att underkasta de individuella
formuleringarna kunskapskraven i Lgr 11 en relativt konsekvent tolkning utford utifran en
avgransad fragestallning och terminologi har kunnat bidra till utdka lasarens generella
forstaelse av dennas orientering betraffande de namnda kunskapskraven. Enligt forfattaren
skulle denna forstaelse besta i att kunskapskraven till ungeféar halften ar orienterade mot den
praktiskt utévande musiken och till den andra héalften orienterade mot den begreppsliga
hanteringen av musiken. Till yttermera visso 6nskar forfattaren att lasaren bibragts en
forstaelse av den allméanna problematik som de olika orienteringarna ar behéftade med bade
for eleven och for l&raren.
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